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Abstract. The article explores the role of music as a powerful tool for the development of 
intercultural communication and cultural tolerance in the context of modern globalization and 
intensive intercultural exchanges. Music, due to its universal nature, has a unique ability to overcome 
language and cultural barriers, to promote empathy, mutual respect and cultural sensitivity among 
representatives of different cultural traditions.

The importance of music in intercultural communication is reinforced by its ability to reflect and 
convey emotional and cultural meanings, which allows people from different cultures to find common 
ground and reduce cultural tensions. The article analyzes in detail the various aspects of music’s 
impact on cultural identity and social integration, and discusses how music can be used as an effective 
method for fostering tolerance and mutual understanding.

The main purpose of the article is to study the role of musical art in intercultural communication 
and to develop practical methodological approaches for its implementation in the pedagogical 
process. To achieve this goal, the theoretical foundations of intercultural communication and the role 
of music in this process are analyzed. In particular, the article examines how musical traditions can 
be integrated into educational programs to support cultural exchange and increase students’ cultural 
sensitivity. The study presents practical examples of successful application of musical practices in 
educational institutions, including the organization of cultural music festivals, interactive classes with 
traditional musical instruments, and the use of multimedia resources to study musical traditions.

The article also provides recommendations for educators, researchers, and music education 
professionals who want to use music to support intercultural communication. It offers valuable resources 
and guidelines for creating effective educational programs that promote cultural understanding 
and integration in the learning process. The latter findings confirm the significant potential of 
music as a means for developing intercultural relations, as well as the need for further research and 
implementation of new methodological approaches in pedagogical practice to maximize this potential. 
Thus, the article is an important resource for anyone interested in using music to improve intercultural 
relations and create an integrative learning environment.

Key words: intercultural communication, musical art, tolerance, cultural exchange, pedagogical 
methods, cultural sensitivity, cultural interaction. 

MUSIC AS A MEANS 
OF INTERCULTURAL 

COMMUNICATION

© Xia Wang, 2024



Освітньо-науковий простір            Випуск 6 (1 – 2024). Том 2
Educational scientific space            Issue 6 (1 – 2024). Volume 2

8

DOI 10.31392/ONP.2786-6890.6(1)/2.2024.01
УДК 78:316.77

Ван Ся
здобувачка третього (освітньо-наукового) 
рівня вищої освіти,
Український державний університет  
імені Михайла Драгоманова, 
вул. Пирогова, 9, Київ, Україна
https://orcid.org/0000-0002-9468-0486
e-mail: sxdtwx1990@gmail.com

Анотація. У статті досліджується роль музичного мистецтва як потужного інструмен-
ту для розвитку міжкультурної комунікації та культурної толерантності в умовах сучасної 
глобалізації та інтенсивних міжкультурних обмінів. Музика, завдяки своїй універсальній при-
роді, має унікальну здатність долати мовні і культурні бар’єри, сприяти формуванню емпатії, 
взаємоповаги та культурної чутливості серед представників різних культурних традицій.

Важливість музичного мистецтва у міжкультурній комунікації підкріплюється його здат-
ністю відображати і передавати емоційні та культурні значення, що дозволяє людям з різних 
культур знаходити спільну мову і знижувати культурні напруження. У статті детально ана-
лізуються різні аспекти впливу музики на формування культурної ідентичності та соціальної 
інтеграції, а також розглядається, як музичне мистецтво може бути використане як ефек-
тивний метод для виховання толерантності й взаєморозуміння.

Основною метою статті є дослідження ролі музичного мистецтва у міжкультурній ко-
мунікації та розробка практичних методичних підходів для його впровадження у педагогічний 
процес. Для досягнення цієї мети проведено аналіз теоретичних основ міжкультурної кому-
нікації та ролі музичного мистецтва у цьому процесі. Зокрема, стаття розглядає, як музичні 
традиції можуть бути інтегровані в освітні програми, щоб підтримувати культурний обмін 
і підвищувати культурну чутливість учнів. У дослідженні представлено практичні прикла-
ди успішного застосування музичних практик в навчальних закладах, включаючи організацію 
культурних музичних фестивалів, інтерактивних занять з традиційними музичними інстру-
ментами і використання мультимедійних ресурсів для вивчення музичних традицій.

Стаття також надає рекомендації для педагогів, дослідників і фахівців у сфері музичної 
освіти, які прагнуть використовувати музичне мистецтво для підтримки міжкультурної ко-
мунікації. Вона пропонує цінні ресурси та методичні рекомендації для створення ефективних 
освітніх програм, що сприяють культурному взаєморозумінню та інтеграції в навчальному 
процесі. Останні висновки підтверджують значний потенціал музики як засобу для розвит-
ку міжкультурних зв’язків, а також необхідність подальшого дослідження та впровадження 
нових методичних підходів у педагогічну практику для максимізації цього потенціалу. Таким 
чином, стаття є важливим джерелом для всіх, хто зацікавлений у використанні музики для 
покращення міжкультурних зв’язків і створення інтеграційного навчального середовища.

Ключові слова: міжкультурна комунікація, музичне мистецтво, толерантність, куль-
турний обмін, педагогічні методики, культурна чутливість, культурна взаємодія.
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Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. У сучасному світі, що харак-
теризується глобалізацією та інтенсивними міжкультурними обмінами, питан-
ня міжкультурної комунікації набуває особливої актуальності. У цьому контексті 
музичне мистецтво виступає потужним засобом сприяння взаєморозумінню між 
представниками різних культур. Музика, як універсальна мова, має здатність дола-
ти мовні бар’єри, збагачувати духовний світ людини і сприяти формуванню толе-
рантності та взаємоповаги.

Музичне мистецтво здатне створювати мостики між культурами завдяки своїй 
універсальності та здатності передавати емоції, які є зрозумілими незалежно від 
культурного контексту. Його роль у  міжкультурній комунікації не лише полягає 
у забезпеченні спільного емоційного досвіду, але й у сприянні культурному обмі-
ну, що є критично важливим для формування позитивних відносин між народами. 
Музика може діяти як інструмент для інтеграції різних культурних традицій, забез-
печуючи умов для обміну духовними цінностями і сприяючи розвитку спільного 
культурного простору.

Дослідження ролі музичного мистецтва у міжкультурній комунікації є важли-
вим для розвитку педагогічної науки, оскільки музика може стати ефективним 
інструментом виховання молоді у дусі толерантності, взаєморозуміння і мирного 
співіснування. Вивчення цієї теми має значний потенціал для формування нових 
методичних підходів, які можуть бути впроваджені у освітній процес, щоб допо-
могти учням краще розуміти і цінувати культурні відмінності.

Проблема міжкультурної комунікації привертає увагу дослідників з різних галузей 
знань, таких як соціологія, культурологія, лінгвістика та педагогіка. Одним із ключо-
вих аспектів є пошук ефективних засобів та методів для налагодження комунікатив-
ного взаєморозуміння між представниками різних культур. Важливість музичного 
мистецтва як засобу міжкультурної комунікації підтверджується численними дослі-
дженнями, які показують, що музика може служити мостом для культурного обміну, 
сприяючи глибшому розумінню та взаємоповазі між народами.

Музичне виховання є важливим аспектом формування у дітей і молоді таких яко-
стей, як емпатія, культурна чутливість і толерантність. Музика здатна розвивати ці 
якості завдяки своєму впливу на емоційний стан і  здатності передавати культурні 
значення, що допомагає виховувати чутливість до культурних відмінностей. Практич-
не застосування музичного мистецтва у міжкультурній комунікації підтверджується 
численними міжнародними музичними фестивалями, конкурсами та проектами, які 
об’єднують представників різних культур і сприяють культурному обміну.

В Україні, хоча тема музичного мистецтва як засобу міжкультурної комуніка-
ції є відносно новою, вже з’являються перші дослідження та практичні ініціативи 
у цьому напрямі. Важливим завданням сучасної педагогічної науки є розвиток ме-
тодологічної бази для впровадження музичних практик у освітній процес з метою 
сприяння міжкультурній комунікації. Розробка ефективних методичних підходів 
і стратегій для використання музики в освітньому контексті може значно полегши-
ти процеси міжкультурного навчання та взаємодії.

Таким чином, актуальність дослідження ролі музичного мистецтва у міжкуль-
турній комунікації обумовлена як глобальними соціокультурними процесами, так 
і потребами сучасної педагогіки у пошуку ефективних виховних засобів. Музика, 
як інструмент міжкультурного обміну та взаєморозуміння, має потенціал сприяти 
формуванню позитивних відносин між різними культурами, що є важливим аспек-
том для створення гармонійного і толерантного суспільства.
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Мета і завдання дослідження. Метою дослідження є вивчення ролі музичного 
мистецтва у міжкультурній комунікації та розробка ефективних методичних під-
ходів для його використання у педагогічній практиці з метою сприяння культурно-
му взаєморозумінню та толерантності. 

Для досягнення цієї мети необхідно вирішити низку завдань: аналіз теоретич-
них основ міжкультурної комунікації та ролі музичного мистецтва в цьому проце-
сі; вивчення впливу музичного мистецтва на формування культурної чутливості 
та толерантності у дітей та молоді; оцінка існуючих практик використання музики 
як засобу міжкультурної комунікації у педагогічному процесі; розробка методич-
них рекомендацій для педагогів щодо впровадження музичних практик у навчаль-
но-виховний процес з метою сприяння міжкультурному взаєморозумінню.

Реалізація цих завдань вимагає використання теоретичних та емпіричних ме-
тодів, зокрема аналізу психолого-педагогічних, культурологічних та музичних 
науково-методичних джерел; емпіричних методів дослідження ефективності му-
зичних практик у педагогічній діяльності; методів спостереження, анкетування та 
інтерв’ю для збору даних про вплив музики на міжкультурну комунікацію у дітей 
та молоді.

Це дослідження розширює сучасні уявлення про проблему міжкультурної кому-
нікації, вносячи нові наукові висновки та рекомендації. Воно спрямоване на по-
глиблене розуміння ролі музичного мистецтва у формуванні культурної чутливості 
та толерантності, а також на розробку практичних інструментів для використання 
музики як засобу сприяння культурному взаєморозумінню у педагогічній практиці.

Виклад основного матеріалу дослідження. Музичне мистецтво є важливим 
і потужним елементом у процесі міжкультурної комунікації завдяки своїй здатності 
передавати емоції, культурні значення та універсальні переживання. Воно здатне 
ефективно долати культурні та мовні бар’єри, забезпечуючи спільне переживання 
емоцій і створення спільних переживань. Здатність музики впливати на емоційний 
стан і передавати складні емоційні стани робить її унікальним інструментом для 
розвитку культурного взаєморозуміння і толерантності. Музика, як універсальна 
мова дозволяє людям з  різних культур знаходити спільну мову і  перетворювати 
культурні відмінності на можливості для взаємодії та порозуміння [7].

Музика має здатність відображати і  передавати культурні значення та соціальні 
контексти. Вона є відображенням соціальних, історичних і релігійних норм, які фор-
мують кожну культуру. Наприклад, в Україні музичні традиції формувалися під впли-
вом народних ритуалів, історичних подій та соціальних змін. Українська музика часто 
включає унікальні інструменти, такі як бандура, цимбали та сопілка. Ці інструменти 
мають глибоке культурне значення і використовуються в різних жанрах, від народних 
пісень до класичної музики. Яскраві ритми і мелодії українських пісень часто супрово-
джуються танцями, що виражають радості і філософії народного життя [4].

Китайська музика, у свою чергу, має свої особливості, відзначаючись викорис-
танням традиційних інструментів, таких як гуцинь (струнний інструмент), ерху 
(двострунний скрипковий інструмент) і піпа (китайська лютня). Традиційна китай-
ська музика часто має мініатюрні мелодії і складні ритмічні структури, що відобра-
жають філософські концепції даосизму та конфуціанства. Пентатонічні масштаби, 
які часто використовуються в китайській музиці, створюють унікальну атмосферу 
і емоційний настрій, що відрізняється від європейської музичної традиції, яка за-
звичай має більш складні гармонії і ритми [10].
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Порівняння української та китайської музичних традицій підкреслює кілька 
ключових відмінностей. Наприклад, українська музика часто характеризується 
живими ритмічними структурами і мелодіями, що підкреслюють народні тради-
ції і соціальні звичаї. Китайська музика, навпаки, може бути більш медитативною 
і зосередженою на створенні певного емоційного або філософського настрою. Ви-
користання унікальних інструментів, таких як бандура і цимбали в Україні, а також 
гуцинь і ерху в Китаї, додає кожній культурі особливий колорит і характер [9].

Музика також є важливим інструментом для збереження культурної спадщини 
і  передачі знань між поколіннями. Традиційні пісні, що передаються з  поколін-
ня в покоління, зберігають історичні та культурні знання, формуючи національну 
ідентичність. Аналогічно, китайські музичні форми, такі як класична опера або на-
родна музика, зберігають культурні норми і філософії, які є невід’ємною частиною 
китайської спадщини [6].

У сучасному світі музика відображає не тільки культурні особливості, але і стає 
важливим інструментом глобалізації та культурного обміну. Зростаюча доступність 
міжнародних музичних ресурсів через цифрові платформи дозволяє людям з різ-
них культур отримувати доступ до різноманітних музичних традицій. Це сприяє 
зростанню міжкультурного розуміння та взаємодії [8].

Обмін музичними традиціями може також впливати на розвиток нових жанрів 
і  стилів. Крос-культурні колаборації, такі як ф’южн-музика, де поєднуються еле-
менти різних культур, демонструють, як музика може об’єднувати різні традиції 
та створювати нові культурні продукти. Це підкреслює, що музичне мистецтво є не 
лише засобом вираження культурної ідентичності, але й важливим механізмом для 
культурної взаємодії і розвитку глобальної культури [12].

Музика може стати важливим інструментом для покращення культурного вза-
єморозуміння в педагогічній практиці, якщо її інтегрувати в навчальний процес. 
Коли музичні традиції різних культур включаються до навчального плану, учні ма-
ють можливість зануритися у вивчення різних культурних контекстів і значень. Це 
дозволяє їм зрозуміти не тільки особливості музичних форм і стилів, але й глибше 
пізнати культурні цінності та традиції [3].

Вивчення традиційних музичних форм і стилів – це більше ніж просто знайом-
ство з  новими звуками. Наприклад, учні можуть вивчати структуру традиційних 
композицій, ритмічні патерни та використання специфічних інструментів, таких 
як японський флейта «шіку» або африканські барабани. Аналіз текстів пісень також 
відкриває можливість для розуміння культурних наративів і соціальних тем, що ві-
дображаються в них. Це може включати дослідження поетичних форм, символіки 
і тем, таких як любов, природа, історичні події чи соціальні проблеми [11].

Практичні заняття, такі як гра на традиційних інструментах або виконання на-
родних пісень, дозволяють учням фізично і емоційно взаємодіяти з культурними 
традиціями. Наприклад, учні можуть навчитися грати на інструментах, характер-
них для певної культури, таких як гуслі в українській музиці або ситар в індійській. 
Це не лише розширює їх музичні навички, але й допомагає краще зрозуміти, як 
музика інтегрована в соціальне життя різних культур [2].

Організація музичних заходів, таких як фестивалі, конкурси або виступи, може 
стати платформою для культурного обміну. Такі події не тільки дозволяють учасни-
кам продемонструвати свої культурні традиції, але й відкривають можливості для 
взаємодії з  представниками інших культур. Це допомагає формувати позитивні 
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міжкультурні зв’язки, сприяє розширенню культурного кругозору і створює атмос-
феру для обміну досвідом [1, с. 126-140].

Мультимедійні ресурси, такі як відео, аудіозаписи і інтерактивні платформи, та-
кож відіграють важливу роль у міжкультурному навчанні. Відеозаписи концертів, 
майстер-класів або традиційних виконань можуть надати учням реальні уявлення 
про те, як звучать різні музичні традиції, а також про контексти, в яких вони вико-
нуються. Інтерактивні платформи, які дозволяють учням взаємодіяти з музичними 
матеріалами, можуть включати віртуальні уроки гри на інструментах, програму-
вання ритмічних патернів або участь у музичних проектах [5].

Проекти і дослідження, що зосереджені на вивченні музичних традицій з різних 
культур, надають учням можливість глибше дослідити культурні особливості і со-
ціальні контексти. Наприклад, дослідження історії певного музичного інструменту 
може показати, як він розвивався з часом і які зміни зазнав в різних культурних 
умовах. Такі проекти також можуть включати порівняння музичних стилів, вивчен-
ня їх впливу на культуру і суспільство.

Крос-культурні співпраці, такі як обміни з  іншими школами або культурними 
установами, дають учням безпосередній досвід взаємодії з представниками інших 
культур. Це може включати участь у спільних проектах, виступах або музичних за-
ходах. Такі співпраці дозволяють учням зануритися в культурні практики і отрима-
ти реальний досвід спілкування з представниками інших культур, що сприяє фор-
муванню міжкультурних зв’язків.

Освітні програми і курси, які фокусуються на вивченні музичних традицій, мо-
жуть надавати учням всебічне розуміння культурних аспектів музики. Такі програ-
ми можуть включати як теоретичні знання про музичні традиції, так і практичні 
заняття, що дозволяють учням безпосередньо взаємодіяти з музичними матеріала-
ми. Вивчення музичних історій і казок, що відображають різні культурні контексти, 
може допомогти учням краще зрозуміти значення музики в різних культурах. Це 
сприяє розвитку уяви і творчого мислення, дозволяючи учням зануритися в куль-
турні традиції і краще зрозуміти їх значення.

Залучення фахівців з глибоким знанням культурних контекстів може бути дуже 
корисним для створення освітніх матеріалів та організації навчальних заходів. Екс-
перти можуть надати важливі інсайти і допомогти в розробці навчальних планів, 
що включають музичні традиції різних культур. Музичне мистецтво, таким чином, 
має значний потенціал для розвитку культурного взаєморозуміння і толерантності, 
роблячи його важливим інструментом у педагогічній практиці та міжкультурному 
діалозі. Використання музики для навчання і взаємодії з різними культурами може 
допомогти створити середовище, в якому культурні відмінності будуть сприймати-
ся як цінність, а не як перешкода для взаєморозуміння.

Висновки і  перспективи подальших досліджень. Музичне мистецтво віді-
грає важливу роль у міжкультурній комунікації завдяки своїй здатності передава-
ти емоційні і культурні значення, які можуть подолати мовні та культурні бар’єри. 
Завдяки універсальності музики, вона забезпечує платформу для взаєморозуміння 
та діалогу між представниками різних культур. Музика дозволяє людям відчувати 
спільні емоції та переживання, що є ключовим для розвитку емпатії і культурної ін-
теграції. Її вплив на емоційний стан людини може стати потужним засобом у ство-
ренні позитивних міжкультурних зв’язків та розширенні культурного горизонту.

Включення музичних традицій у  педагогічний процес допомагає глибше зро-
зуміти і  поважати культурні відмінності. Наприклад, використання традиційних 
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інструментів, виконання народних пісень і  організація музичних заходів у  на-
вчальному процесі створюють можливості для розвитку міжкультурних зв’язків 
і позитивного сприйняття культурної різноманітності. Мультимедійні ресурси, такі 
як відео, аудіозаписи та інтерактивні платформи, розширюють навчальні можли-
вості, дозволяючи учням активно взаємодіяти з музичними традиціями та культур-
ними контекстами. Це сприяє культурному обміну і забезпечує кращий доступ до 
різноманітних культурних практик.

Дослідження підтверджує, що музичне мистецтво має значний потенціал у спри-
янні культурному взаєморозумінню і толерантності. Розробка та впровадження но-
вих методичних підходів для використання музики в освітньому процесі є необхід-
ною для максимізації цього потенціалу. Це включає не лише теоретичне вивчення 
музики, але й практичні заняття, які дозволяють учням безпосередньо взаємодіяти 
з  музичними традиціями. Ефективні методичні підходи повинні створювати ін-
клюзивне навчальне середовище, яке підтримує культурний обмін і сприяє форму-
ванню позитивних міжкультурних зв’язків.

Таким чином, для досягнення ефективного міжкультурного діалогу і розвитку 
толерантності важливо продовжувати дослідження і  вдосконалення методичних 
підходів до використання музики в освіті. Це дозволить максимально використову-
вати потенціал музики як засобу культурного обміну і взаєморозуміння, що є важ-
ливим для формування гармонійного і толерантного суспільства.
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Abstract. The article discusses the importance of introducing partnership pedagogy as a central 
element in reforming the Ukrainian educational system, as part of the tasks of the New Ukrainian School. 
In the light of current educational reforms aimed at creating an effective learning environment, special 
attention is paid to the need to form dynamic and interactive relationships between students, teachers, 
parents and society as a whole. The pedagogy of partnership is presented as a strategic approach 
that promotes the integration of interests and efforts of all participants in the educational process, 
ensuring quality education, development of critical thinking, creativity and social responsibility of 
students.

The current state of development of the educational system in Ukraine is marked by the desire 
to introduce the latest pedagogical approaches, among which the pedagogy of partnership occupies 
a special place. This approach involves creating and maintaining effective interactions between 
all participants in the educational process, actively involving parents in the educational process, 
encouraging students to learn independently and think critically, and ensuring an open and constructive 
dialogue between all parties. Implementation of the principles of partnership pedagogy within the 
New Ukrainian School is gaining popularity, but faces a number of challenges and problems.

The main problems include the need to improve the level of training of teaching staff to work in 
partnerships, irregular involvement of parents in the educational process and their lack of activity. For 
effective implementation of partnership pedagogy, it is necessary to provide guidance and support for 
parents, as well as to develop clear methodological instructions and tools for teachers. An important 
aspect is the organization of trainings and seminars for teachers, as well as the creation of educational 
materials to assess the effectiveness of partnerships.

The purpose of the study is to analyze the peculiarities of implementing partnership pedagogy 
as a condition for implementing the tasks of the New Ukrainian School and to develop effective 
methodological recommendations for its integration into the educational process. Implementation 
of the research tasks involves studying the basic principles of partnership pedagogy, analyzing its 
impact on the educational process and interaction of participants in the educational process, as well 
as developing recommendations for teachers.

The study expands the current understanding of the role of partnership pedagogy in the context 
of the New Ukrainian School, offering new scientific findings and recommendations aimed at a deeper 
understanding of the mechanisms for implementing partnership principles in the educational process 
and developing practical tools for their implementation.

Key words: partnership pedagogy, educational reforms, New Ukrainian School, interactive 
learning, parental involvement, critical thinking, social responsibility.

PARTNERSHIP 
PEDAGOGY AS 
A CONDITION 

FOR EFFECTIVE 
IMPLEMENTATION OF 

THE TASKS  
OF THE NEW 

UKRAINIAN SCHOOL

© Matviienko V., 2024



Освітньо-науковий простір            Випуск 6 (1 – 2024). Том 2
Educational scientific space            Issue 6 (1 – 2024). Volume 2

16

DOI 10.31392/ONP.2786-6890.6(1)/2.2024.02
УДК 37.06:37.014.3(477)

Матвієнко В. О.
здобувач третього (освітньо-наукового)  
рівня вищої освіти,
Український державний університет  
імені Михайла Драгоманова, 
вул. Пирогова, 9, Київ, Україна
https://orcid.org/0009-0004-0567-698X
e-mail: v.matviienko@gmail.com

Анотація. У статті розглядається значущість впровадження педагогіки партнерства як 
центрального елемента в реформуванні української освітньої системи, у рамках виконання 
завдань Нової української школи. У світлі сучасних освітніх реформ, що спрямовані на ство-
рення ефективного освітнього середовища, особлива увага приділяється необхідності форму-
вання динамічних і взаємодійних відносин між учнями, вчителями, батьками та суспільством 
у цілому. Педагогіка партнерства представлена як стратегічний підхід, який сприяє інтегра-
ції інтересів і зусиль всіх учасників освітнього процесу, забезпечуючи якісну освіту, розвиток 
критичного мислення, креативності та соціальної відповідальності учнів.

Сучасний стан розвитку освітньої системи в Україні відзначається прагненням до впро-
вадження новітніх педагогічних підходів, серед яких педагогіка партнерства займає особливе 
місце. Цей підхід передбачає створення та підтримку ефективних взаємодій між усіма учас-
никами навчального процесу, активне залучення батьків до освітнього процесу, стимулюван-
ня учнів до самостійного навчання і критичного мислення, а також забезпечення відкритого 
та конструктивного діалогу між усіма сторонами. Впровадження принципів педагогіки парт-
нерства у рамках Нової української школи набуває популярності, однак стикається з низкою 
викликів і проблем.

Основні проблеми включають необхідність підвищення рівня підготовки педагогічних ка-
дрів до роботи в умовах партнерських відносин, нерегулярне залучення батьків до навчального 
процесу та недостатню їхню активність. Для ефективного впровадження педагогіки парт-
нерства слід забезпечити методичні рекомендації та підтримку для батьків, а також розро-
бити чіткі методичні інструкції і інструменти для педагогів. Важливим аспектом є органі-
зація тренінгів і семінарів для педагогів, а також створення навчальних матеріалів для оцінки 
ефективності партнерських відносин.

Метою дослідження є аналіз особливостей впровадження педагогіки партнерства як умо-
ви реалізації завдань Нової української школи та розробка ефективних методичних рекомен-
дацій для її інтеграції в освітній процес. Реалізація завдань дослідження передбачає вивчення 
основних принципів педагогіки партнерства, аналіз її впливу на навчальний процес і взаємо-
дію учасників освітнього процесу, а також розробку рекомендацій для педагогів.

Дослідження розширює сучасне розуміння ролі педагогіки партнерства у контексті Нової 
української школи, пропонуючи нові наукові висновки та рекомендації, спрямовані на глибше 
усвідомлення механізмів впровадження принципів партнерства в освітній процес і розробку 
практичних інструментів для їх реалізації.

Ключові слова: педагогіка партнерства, освітні реформи, Нова українська школа, інте-
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Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. У контексті реформування 
української освітньої системи особливу увагу привертає питання інтеграції педа-
гогіки партнерства як ключового компонента для реалізації завдань Нової укра-
їнської школи. Сучасні освітні реформи, спрямовані на створення ефективного та 
актуального навчального середовища, підкреслюють важливість формування ак-
тивних і  взаємодійних відносин між усіма учасниками освітнього процесу – уч-
нями, вчителями, батьками та суспільством загалом. Педагогіка партнерства роз-
глядається як ключовий підхід, що сприяє інтеграції інтересів і  зусиль цих груп 
у спільний освітній процес, особливо в контексті реалізації завдань Нової україн-
ської школи, яка орієнтована на забезпечення якісної освіти, розвиток критичного 
мислення, креативності та соціальної відповідальності учнів.

На сучасному етапі розвитку освітньої системи України спостерігається праг-
нення до впровадження новітніх педагогічних підходів, серед яких особливу роль 
відіграє педагогіка партнерства. Цей підхід передбачає створення та підтрим-
ку ефективних взаємодій між усіма учасниками навчального процесу. Педагогіка 
партнерства акцентує увагу на активному залученні батьків до освітнього процесу, 
стимулюванні учнів до самостійної роботи та критичного мислення, а також на за-
безпеченні відкритого і конструктивного діалогу між всіма сторонами.

В Україні запровадження принципів педагогіки партнерства в  рамках Нової 
української школи набирає популярності, проте на цьому етапі існує низка викли-
ків та проблем. 

По-перше, існує потреба в підвищенні рівня підготовки педагогічних кадрів до 
роботи в умовах партнерських відносин. Важливо, щоб педагоги не лише володіли 
теоретичними знаннями про педагогіку партнерства, але й могли ефективно за-
стосовувати ці знання на практиці. 

По-друге, нерегулярне залучення батьків до навчального процесу та недостатня 
їхня активність є ще однією проблемою. Для ефективного впровадження педагогі-
ки партнерства необхідно забезпечити відповідні методичні рекомендації та під-
тримку для батьків, що дозволять їм активно брати участь у навчальному процесі 
своїх дітей. 

По-третє, існує необхідність у розробці та впровадженні чітких методичних ре-
комендацій і інструментів, які б допомогли впроваджувати педагогіку партнерства 
на практиці. Це включає створення навчальних матеріалів, організацію тренінгів 
і  семінарів для педагогів, а також розробку практичних інструментів для оцінки 
ефективності партнерських відносин.

Таким чином, для досягнення успіху в реалізації завдань Нової української школи 
через педагогіку партнерства необхідно зосередити зусилля на вдосконаленні підго-
товки педагогів, активізації участі батьків та розробці практичних рекомендацій, що 
сприятимуть ефективному впровадженню цього підходу в українську освіту.

Мета і завдання дослідження. Метою дослідження є вивчення особливостей 
впровадження педагогіки партнерства як умови реалізації завдань Нової україн-
ської школи та розробка ефективних методичних рекомендацій для її інтеграції 
в освітній процес.

Для досягнення означеної мети дослідження необхідним є поступове вирішен-
ня наступних завдань: 1) аналіз основних принципів педагогіки партнерства та їх 
відповідності завданням Нової української школи; 2)  вивчення впливу педагогі-
ки партнерства на навчальний процес та взаємодію учасників освітнього проце-
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су; 3)  розробка рекомендацій для педагогічних працівників щодо впровадження 
принципів партнерства в освітній процес.

Реалізації визначених завдань зумовила необхідність використання сукупності 
теоретичних та емпіричних методів. Зокрема, аналіз науково-методичних джерел 
з  питань педагогіки партнерства; рефлексивні методи при оцінюванні ефектив-
ності практик партнерства; узагальнення позитивного досвіду впровадження пе-
дагогіки партнерства в освітній практиці.

Це дослідження розширює сучасні уявлення про роль педагогіки партнерства 
у контексті Нової української школи, вносячи нові наукові висновки та рекоменда-
ції. Воно спрямоване на поглиблене розуміння механізмів впровадження принципів 
партнерства в освітній процес та розробку практичних інструментів для їх реалізації.

Виклад основного матеріалу дослідження. Педагогіка партнерства є  цен-
тральним елементом концепції Нової української школи, орієнтованої на побудову 
довірливих відносин між школою, учнями, батьками та суспільством. Головна мета 
педагогіки партнерства полягає не лише у передачі знань, а й у розвитку компе-
тентностей, які сприяють всебічному розвитку особистості учня. Це передбачає ак-
тивну участь батьків в освітньому процесі, що є важливим завданням для вчителів 
і освітніх закладів загалом [3].

Залучення батьків до освітнього процесу та партнерська взаємодія між школою 
і сім’єю є важливими аспектами сучасних освітніх реформ. Це підтверджується різ-
ними нормативними документами, зокрема законами України «Про вищу освіту», 
«Про освіту», «Про охорону дитинства», а також Національною стратегією розвитку 
освіти в Україні на період до 2021 року, Проектом Концепції розвитку освіти Украї-
ни на період 2015–2025 років і Концепцією «Нова українська школа» [6]. Міжнарод-
ні документи також підкреслюють важливість цієї взаємодії, зокрема, Конвенція 
ООН про права дитини, Європейська конвенція про здійснення прав дітей, а також 
«Гаазька Конвенція про юрисдикцію, право, що застосовується, визнання, виконан-
ня та співробітництво щодо батьківської відповідальності та заходів захисту дітей».

У Концепції Нової української школи (2016) зазначено, що її головна місія по-
лягає в сприянні розкриттю та розвитку здібностей, талантів і потенціалу кожної 
дитини через партнерську співпрацю між учителем, учнем та батьками [6]. Усі 
учасники освітнього процесу, заснованого на принципах партнерства, несуть від-
повідальність за досягнуті освітні результати. Розвиток такого партнерства вважа-
ється важливим інструментом для формування особистості в сучасній системі осві-
ти. Саме за цих умов формується цілісна особистість випускника Нової української 
школи, яка є різнобічно розвиненим патріотом та інноватором.

Сучасні педагоги та психологи досліджували різноманітні аспекти взаємодії 
школи та сім’ї у вихованні особистості. Ці дослідження охоплюють кілька ключових 
напрямків, зокрема: вивчення виховного потенціалу родинної педагогіки (С. Ба-
бишина, З. Болтарович, М. Стельмахович), підготовку до виконання батьківських 
та материнських обов’язків (В. Бойко, Д. Луцик, Г. Чередніченко), формування пе-
дагогічної культури сучасних батьків (А. Марушкевич, В. Постовий), психологічні 
основи сімейного виховання (В.  Кравець), основні напрямки співпраці між шко-
лою та сім’єю (Т. Алексєєнко, О. Барабаш), організацію роботи з батьками в освітніх 
закладах (Т. Дем’янюк, Н. Кічук, С. Карпенчук, О. Коберник, Л. Мотрич, І. Рибаль-
ченко, М. Рудь та інші), процеси співпраці, взаєморозуміння та співпереживання 
(А. Брушлинський, І. Зимня), виховання дітей з проблемною поведінкою в школі та 
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сім’ї (В. Татенко, Т. Титаренко, В. Оржеховська), а також взаємодію між батьками, 
вчителями та дітьми (Т. Алексєєнко, П. Щербань).

Взаємодія вчителя початкової школи з  батьками на основі педагогіки парт-
нерства потребує переосмислення. Ця педагогіка, інтегрована в концепцію Нової 
української школи, передбачає побудову діалогу, співпраці та взаємодії між учня-
ми, вчителями та батьками. Головною метою такого підходу є активне залучення 
батьків до освітнього процесу шляхом створення умов для їхньої участі у підтрим-
ці навчання дитини [9].

Сучасна педагогічна наука пропонує різні підходи до розуміння педагогіки 
партнерства. Наприклад, О. Барабаш визначає її як напрямок, що зосереджується 
на розробці та впровадженні оптимальних умов, методів та прийомів, які сприя-
ють гуманістичному розвитку особистості учня [1]. Відповідно до Концепції Нової 
української школи, основою педагогіки партнерства є  комунікація, взаємодія та 
співпраця між вчителем, учнем і батьками, де вчитель виступає в ролі друга, а бать-
ки активно беруть участь у формуванні освітнього шляху дитини.

Педагогіка партнерства передбачає демократичний підхід до взаємодії педагога 
з дитиною, враховуючи різницю в їхніх знаннях і життєвому досвіді, але на основі 
безумовної рівності в правах на доброзичливе ставлення, довіру, повагу та взаємну 
вимогливість. Основними ідеями педагогіки партнерства є навчання без примусу, 
підтримка, важкі цілі, вільний вибір, великі блоки, випередження, інтелектуальне 
поле класу, відповідна форма та самоаналіз [4].

Партнерство в освітньому процесі спирається на ключові цінності, такі як безу-
мовна повага до особистості, взаємна довіра, доброзичливість і позитивний підхід. 
Воно включає розподіл лідерських ролей, що передбачає проактивну участь, сво-
боду вибору, відповідальність за прийняті рішення та встановлення горизонталь-
них зв’язків. Важливе значення надається діалогу, взаємодії, взаємоповазі, а також 
дотриманню принципів соціального партнерства, включаючи обов’язковість вико-
нання домовленостей.

Педагогіка партнерства відображає гуманний і демократичний підхід до дити-
ни, що забезпечує її право на гідність, повагу, свободу вибору і можливість зали-
шатися собою, не підлаштовуючись під очікування педагогів. Педагогіка співробіт-
ництва спрямована на те, щоб розглядати учня як добровільного і зацікавленого 
партнера, рівноправного учасника освітнього процесу, який несе відповідальність 
за свої успіхи.

На практиці реалізація принципів педагогіки партнерства вимагає від учителів 
нових підходів до навчання та виховання, створення сприятливого освітнього се-
редовища, де кожна дитина відчуває себе важливою і захищеною. Важливим аспек-
том цього процесу є підготовка вчителів до роботи в умовах педагогіки партнерства, 
розвиток їх професійної компетентності, вміння встановлювати довірливі стосунки 
з учнями та їхніми батьками, залучати їх до активної участі в освітньому процесі [7].

Участь батьків в освітньому процесі є надзвичайно важливою. Це передбачає не 
лише участь у батьківських зборах та шкільних заходах, але й активну участь у по-
всякденному житті дитини, підтримку її інтересів та потреб, сприяння її всебіч-
ному розвитку. Батьки мають бути готові співпрацювати зі школою, підтримувати 
дитину у навчанні та вихованні [2].

Для успішної реалізації педагогіки партнерства важливо також забезпечити від-
повідну нормативно-правову базу, яка б сприяла розвитку цієї педагогіки, підтри-
мувала ініціативи вчителів та батьків, створювала умови для активної участі всіх 
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учасників освітнього процесу у формуванні та реалізації освітніх програм. Педаго-
гіка партнерства сприяє створенню сприятливого освітнього середовища, де кожна 
дитина може розкрити свій потенціал, розвинути свої здібності та таланти, відчути 
себе важливою частиною шкільного колективу і суспільства [5].

Основними ідеями педагогіки партнерства є навчання без примушування, опо-
ра на сильні сторони учня, встановлення важких, але досяжних цілей, надання сво-
боди вибору, організація навчального процесу у  великих блоках, випереджальне 
навчання, створення інтелектуального поля класу, відповідність форми навчання 
змісту, самоаналіз учнями своєї діяльності та результатів.

Педагогіка партнерства є важливою складовою освітнього процесу, яка сприяє 
формуванню всебічно розвиненої особистості, здатної до самостійного мислення, 
прийняття рішень, відповідальності за свої вчинки та результати навчання. Вона 
сприяє розвитку взаємної довіри, поваги та співпраці між учасниками освітнього 
процесу, забезпечуючи умови для якісної освіти та виховання кожної дитини.

Висновки і  перспективи подальших досліджень. У  контексті реформуван-
ня освітньої системи України важливо підкреслити значення педагогіки партнер-
ства як важливої складової реалізації завдань Нової української школи. Цей підхід, 
орієнтований на створення продуктивних і  взаємодійних відносин між учнями, 
вчителями та батьками, стає ключовим для досягнення високих стандартів освіти, 
сприяючи розвитку критичного мислення, креативності та соціальної відповідаль-
ності. Педагогіка партнерства передбачає інтеграцію зусиль всіх учасників освіт-
нього процесу в єдину систему, що підвищує ефективність навчання та виховання.

Перш за все, актуальним є  підвищення рівня підготовки педагогічних кадрів, 
щоб вони могли ефективно застосовувати принципи педагогіки партнерства на 
практиці. Теоретичні знання про цей підхід мають доповнюватися практичними 
навичками створення і  підтримки партнерських відносин. Успіх впровадження 
педагогіки партнерства також залежить від активної участі батьків у навчальному 
процесі. Для цього необхідно розробити відповідні методичні рекомендації та під-
тримку для батьків, щоб вони могли ефективно співпрацювати зі школою.

Важливою складовою є також розробка чітких методичних рекомендацій та ін-
струментів для впровадження педагогіки партнерства. Це включає створення на-
вчальних матеріалів, організацію тренінгів для педагогів і  розробку практичних 
інструментів для оцінки ефективності партнерських відносин. На цьому етапі до-
слідження необхідно зосередити увагу на удосконаленні підготовки педагогів, ак-
тивізації участі батьків і розробці практичних інструментів, що забезпечать ефек-
тивну реалізацію цього підходу в українській освіті.

Перспективи подальших досліджень в цьому напрямку повинні включати ана-
ліз ефективності впровадження принципів педагогіки партнерства на практиці, 
зокрема через оцінку результатів освітнього процесу і впливу на всебічний розви-
ток учнів. Також важливо дослідити, як різні моделі партнерських відносин впли-
вають на якість навчання і  взаємодію між учасниками освітнього процесу. Нова 
інформація і  результати таких досліджень допоможуть удосконалити методичні 
рекомендації, а також вплинуть на подальший розвиток педагогіки партнерства як 
важливої складової сучасної освітньої системи України.
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Abstract. The development of information technology has significantly affected all spheres of life, 
including education. The use of mobile applications in science education opens up new opportunities 
for students and teachers, contributing to a more interactive and effective learning process. However, 
the successful implementation of such technologies requires special training of teachers. The purpose 
of this article is to study the training of science teachers to create and use mobile applications in the 
educational process. The article analyzes current trends in the use of mobile applications in education, 
the importance of teacher training, practical aspects of creating mobile applications, the role of 
teachers in their implementation, as well as the challenges and prospects of this process.

Current research shows that using mobile applications for formative assessment and active learning 
has significant benefits, such as increased student engagement and participation. However, some 
challenges were also identified, including insufficient resources and unstable network connectivity. 
Teacher training is critical to the effective use of mobile applications. This includes professional 
development, technical support, development of pedagogical methods and integration of mobile 
applications into the educational process. The professional development of teachers should include 
trainings, seminars and professional development courses that allow you to familiarize yourself with 
the latest developments and gain practical skills in using mobile applications.

Practical aspects of creating mobile applications include the development of interactive learning 
materials, video lessons, virtual laboratories and other resources that promote deep learning. An 
important aspect is testing applications at various stages of development to ensure their quality and 
usability. The integration of mobile applications into the educational process allows students to be 
actively involved in learning, explore natural phenomena in an interactive way, and apply knowledge 
in practice.

Challenges associated with the use of mobile applications include technical difficulties, the need 
to constantly update the knowledge of subject teachers and ensure equal access to new information 
technologies for all students. However, taking into account these challenges, mobile applications have 
great potential for improving the quality of education and achieving high results in the study of natural 
sciences. It is important to provide teachers with the necessary knowledge, resources and support to 
effectively use mobile applications, which will contribute to increasing student motivation and interest 
in learning.

Key words: teacher training, educational mobile application, educational process, information 
technologies, educational process.
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Анотація. Розвиток інформаційних технологій значно вплинув на всі сфери життя, вклю-
чаючи освіту. Використання мобільних додатків у навчанні природничих дисциплін відкриває 
нові можливості для учнів і вчителів, сприяючи більш інтерактивному та ефективному про-
цесу навчання. Проте, успішне впровадження таких технологій вимагає спеціальної підготов-
ки вчителів. Метою даної статті є дослідження підготовки вчителів природничих дисциплін 
до створення та використання мобільних додатків у навчальному процесі. Стаття аналізує 
сучасні тенденції у  використанні мобільних додатків в  освіті, важливість підготовки вчи-
телів, практичні аспекти створення мобільних додатків, роль вчителів у  їх впровадженні, 
а також виклики та перспективи цього процесу.

Сучасні дослідження показують, що використання мобільних додатків для формувального 
оцінювання та активного навчання має значні переваги, такі як підвищення залучення та 
участі учнів. Однак, виявлено також деякі виклики, зокрема недостатність ресурсів та не-
стабільне мережеве з’єднання. Підготовка вчителів є критично важливою для ефективного 
використання мобільних додатків. Це включає професійний розвиток, технічну підтримку, 
розробку педагогічної методики та інтеграцію мобільних додатків у навчальний процес. Про-
фесійний розвиток вчителів має включати тренінги, семінари та курси підвищення кваліфі-
кації, що дозволяють ознайомитися з новітніми розробками та отримати практичні нави-
чки використання мобільних додатків.

Практичні аспекти створення мобільних додатків включають розробку інтерактивних 
навчальних матеріалів, відеоуроків, віртуальних лабораторій та інших ресурсів, які сприя-
ють глибокому засвоєнню знань. Важливим аспектом є тестування додатків на різних ета-
пах розробки для забезпечення їх якості та зручності використання. Інтеграція мобільних 
додатків у навчальний процес дозволяє учням активно залучатися до навчання, досліджувати 
природничі явища в інтерактивний спосіб та застосовувати знання на практиці.

Виклики, пов’язані з використанням мобільних додатків, включають технічні труднощі, 
необхідність постійного оновлення знань вчителів-предметників та забезпечення рівного до-
ступу до нових інформаційних технологій всіх учнів. Однак, з урахуванням цих викликів, мобіль-
ні додатки мають великий потенціал для покращення якості освіти та досягнення високих 
результатів у вивченні природничих дисциплін. Важливо забезпечити вчителів необхідними 
знаннями, ресурсами та підтримкою для ефективного використання мобільних додатків, що 
сприятиме підвищенню мотивації учнів та їхньої зацікавленості у навчанні.

Ключові слова: підготовка вчителів, навчальний мобільний додаток, освітній процес, ін-
формаційні технології, навчальний процес.
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Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Розвиток інформаційних тех-
нологій вплинув на всі сфери життя, включаючи освіту. Використання мобільних 
додатків у навчанні природничих дисциплін відкриває нові можливості для учнів 
і вчителів. Проте, ефективне використання таких технологій в освітньому процесі 
вимагає спеціальної підготовки вчителів. У даній статті ми розглянули основні ас-
пекти підготовки вчителів природничих дисциплін до створення та використання 
мобільних додатків.

Аналіз останніх публікацій показав, що використання мобільних додатків у нав-
чанні природничих дисциплін має великий потенціал для покращення освітньо-
го процесу. Вчителі відіграють ключову роль у впровадженні цих технологій, і їхня 
підготовка, мотивація та підтримка з боку освітніх установ є критично важливими 
для успішного використання мобільних додатків в процесі навчання. Важливо про-
довжувати дослідження в цій галузі та розробляти нові методики, які сприятимуть 
ефективному використанню мобільних технологій в освіті. У роботі [8] проаналізо-
вано використання цифрового ресурсу Microsoft Sway для розвитку навчання при-
родничих наук через активну методику, зокрема інверсію класу. Це підхід, який 
дозволяє учням опановувати теоретичний матеріал вдома, а під час уроку зосере-
джуватися на практичних завданнях.

У дослідженні [1] проведено аналіз мотивації використання мобільних додатків 
вчителями природничих наук. Дане дослідження продемонструвало, що мотива-
ція вчителів значною мірою залежить від очікувань підвищення мотивації учнів та 
кращого розуміння навчального матеріалу. Важливу роль у цьому процесі відігра-
ють технологічна готовність та підтримка з боку освітніх установ.

Огляд додатків для навчання природничих наук у  загальноосвітніх закладах 
освіти показав, що мобільні додатки можуть значно покращити навчальні резуль-
тати, сприяючи створенню нових освітніх методів через цифрові технології. Вчи-
телі можуть використовувати ці додатки для інтерактивного навчання, що сприяє 
більш глибокому розумінню складних наукових концепцій [6].

Використання мобільних додатків для колаборативного навчання підкреслює 
важливість медіації вчителя та залучення учнів до дискусій у  різних навчальних 
контекстах. Це дослідження вказує на необхідність гнучкого планування навчальної 
програми та переоцінки політики для інтеграції цих технологій у шкільні заходи.

Дослідження щодо використання мобільних додатків для практичних лабо-
раторних робіт у фізиці, хімії та біології підкреслює необхідність оновлення мето-
дів навчання на основі освітніх досліджень у природничих науках. Важливо, щоб 
вчителі мали доступ до сучасних інструментів та ресурсів для ефективного прове-
дення лабораторних робіт [2].

Мета і  завдання дослідження. Метою і  завданнями статті є  визначення ос-
новних аспектів, що впливають на ефективність впровадження мобільних техноло-
гій у навчання природничих дисциплін, а також виявлення викликів та перспектив 
їх використання. Дослідження спрямоване на розробку рекомендацій щодо профе-
сійного розвитку вчителів та інтеграції мобільних додатків в освітній процес.

Методи дослідження. У даному педагогічному дослідженні здійснено теоре-
тичний аналіз, конкретизацію систематичного цілеспрямованого вивчення ви-
користання навчальних мобільних додатків та пошук напрямків їх використання 
в освітньому процесі.

Виклад основного матеріалу дослідження. Підготовка вчителів, зокрема природ-
ничих наук, є критично важливою для ефективного використання мобільних додатків 
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в освітньому процесі. Дослідження показують, що підготовка вчителів до використан-
ня мобільних технологій позитивно впливає на їх готовність та здатність використо-
вувати ці технології на практиці [4]. Важливо відзначити, що успішність впровадження 
мобільних додатків у навчання значною мірою залежить від рівня підготовки та моти-
вації самих вчителів. Педагогічна підготовка повинна включати як технічні аспекти, 
так і методичні підходи до інтеграції нових технологій в освітній процес.

Професійний розвиток вчителів є ключовим фактором у забезпеченні успішно-
го впровадження мобільних додатків навчального характеру. Вчителі повинні мати 
можливість брати участь у тренінгах, семінарах та курсах підвищення кваліфікації, де 
вони можуть ознайомитися з новітніми розробками та отримати практичні навички 
використання мобільних додатків. Такі програми повинні бути орієнтовані на прак-
тичні потреби вчителів і включати навчальні сесії, семінари, тренінги та онлайн-кур-
си. Важливим є створення співпраці між школами, університетами та громадськими 
об’єднаннями, де вчителі можуть обмінюватися досвідом та отримувати нові знання.

Ефективне використання мобільних додатків вимагає доступу до відповідного 
технічного обладнання та ресурсів. Вчителі повинні мати доступ до сучасних мо-
більних пристроїв, програмного забезпечення та Інтернету. Технічна підтримка 
також є важливою складовою успішного впровадження мобільних додатків. Вчи-
телі природничих дисциплін повинні мати можливість звертатися за допомогою 
у разі виникнення технічних проблем або питань, пов’язаних з використанням мо-
більних додатків під час навчання.

Підготовка вчителів має включати навчання сучасним педагогічним методикам, 
які дозволяють ефективно інтегрувати мобільні додатки в освітній процес. Вчите-
лі повинні вміти проектувати навчальні програми, що включають використання 
мобільних додатків, розробляти інтерактивні завдання, вікторини та інші види на-
вчальної діяльності. Наприклад, використання додатків з доповненою реальністю 
може допомогти учням краще засвоїти складні природничі концепції через візуа-
лізацію тривимірних моделей та інтерактивних елементів [7].

Вчителі можуть також брати участь у розробці навчальних додатків, використо-
вуючи свої знання та досвід для створення контенту, який відповідає навчальним 
цілям та завданням. Це може включати створення інтерактивних навчальних мате-
ріалів, відео-уроків, віртуальних лабораторій та інших ресурсів, які сприяють гли-
бокому засвоєнню знань. Вчителі можуть співпрацювати з програмістами та диза-
йнерами для створення якісних навчальних додатків, що враховують потреби та 
особливості учнів.

Мотивація учнів є важливим аспектом успішного навчання. Використання мо-
більних додатків може значно підвищити мотивацію та залучення учнів до нав-
чання. Дослідження показують, що інтерактивні та мультимедійні елементи мо-
більних додатків сприяють більшому зацікавленню учнів у вивченні природничих 
дисциплін [5]. Вчителі мають прагнути використовувати мобільні додатки як ін-
струмент для створення інтерактивного та захоплюючого навчального середови-
ща, використовуючи додатки для створення відео-уроків, інтерактивних завдань, 
вікторин та інших видів навчальної діяльності, які сприяють активному залученню 
учнів в освітній процес.

Оцінка ефективності використання мобільних додатків у навчанні є важливою 
складовою підготовки вчителів. Вчителі повинні вміти аналізувати результати ви-
користання мобільних додатків, виявляти сильні та слабкі сторони, а також робити 
висновки щодо їх вдосконалення. Це може включати проведення опитувань серед 
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учнів, аналіз їхніх навчальних результатів, а також співпрацю з іншими вчителями 
та освітніми установами для обміну досвідом та кращими практиками.

Підготовка вчителів до використання мобільних додатків у навчанні природни-
чих дисциплін є ключовим аспектом успішного впровадження сучасних технологій 
в освіту. Вона включає технічні навички, педагогічні методики, розробку навчаль-
них матеріалів та оцінку ефективності використання мобільних додатків. Важливо 
забезпечити вчителів необхідними знаннями, ресурсами та підтримкою для ефек-
тивного використання мобільних додатків, що сприятиме покращенню якості осві-
ти та досягненню високих результатів учнів.

Процес створення мобільних додатків для навчання природничих дисциплін 
включає кілька етапів: від розробки концепції до впровадження та оцінки ефек-
тивності. Використання технологій доповненої реальності для візуалізації навчаль-
ного матеріалу допомагає зробити навчання більш інтерактивним та зрозумілим 
для учнів [7]. Застосування технологій доповненої реальності дозволяє створювати 
тривимірні зображення та інтерактивні елементи, що потенційно сприятиме більш 
глибшому розумінню учнями складних природничих концепцій.

Інше дослідження показало, що використання мобільного додатку з  відеома-
теріалами соціальної реальності значно покращує результати навчання студентів 
порівняно з традиційними методами [3]. Це свідчить про потенціал мобільних до-
датків для підвищення якості освіти шляхом інтеграції сучасних технологій.

Крім того, створення мобільних додатків вимагає міждисциплінарного підхо-
ду, залучення фахівців з різних галузей знань, включаючи педагогів, програмістів, 
дизайнерів та експертів з природничих наук. Важливо також враховувати потреби 
та особливості цільової аудиторії, для якої створюється додаток, щоб забезпечити 
його максимальну ефективність та зручність використання.

Перший етап розробки мобільного додатку – це визначення навчальних цілей 
та завдань, які додаток має вирішувати. Це включає виявлення потреб учнів, ана-
ліз існуючих навчальних програм та вибір відповідних тем і методів навчання. На-
ступний етап – це розробка концепції додатку, яка включає визначення його функ-
ціональних можливостей, структури та дизайну.

Одним із важливих аспектів створення мобільних додатків є  їх тестування на 
різних етапах розробки. Це дозволяє виявити можливі помилки та недоліки, а та-
кож забезпечити високу якість та зручність використання додатку. Тестування може 
включати проведення пілотних проектів у закладах освіти, опитування користува-
чів та аналіз їх відгуків.

Після завершення розробки та тестування мобільного додатку, важливим етапом 
є його впровадження в освітній процес. Ця процедура включає навчання вчителів 
використанню додатку, підготовку відповідних навчальних матеріалів та забезпе-
чення технічної підтримки. Важливо також здійснювати постійний моніторинг та 
оцінку ефективності використання додатку, щоб виявляти можливі проблеми та 
вдосконалювати його функціональні можливості.

Вчителі відіграють ключову роль у впровадженні мобільних додатків в освітній 
процес. Їхнє завдання полягає не тільки в технічній підготовці, але й у розробці на-
вчальних матеріалів та методики, що дозволяє максимально ефективно використову-
вати можливості мобільних додатків. Дослідження доводять, що мотивація вчителів 
та їх готовність використовувати нові технології мають значний вплив на успішність 
впровадження мобільних додатків [5]. Важливо, щоб вчителі мали доступ до постій-
ного професійного розвитку та підтримки у використанні мобільних додатків.
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Підготовка вчителів повинна включати як теоретичні знання про сучасні техно-
логії, так і практичні навички їх використання, можливості тестувати різні додат-
ки, оцінювати їх ефективність та адаптувати їх до своїх навчальних програм. Крім 
того, важливо навчати вчителів методикам інтеграції мобільних додатків в освіт-
ній процес задля можливості ефективно використовувати ці інструменти у досяг-
ненні освітніх цілей.

Програми професійного розвитку повинні бути орієнтовані на практичні потре-
би вчителів і включати навчальні сесії, семінари, тренінги та онлайн-курси. Важ-
ливим є створення співпраці між школами та університетами, де вчителі можуть 
обмінюватися досвідом та отримувати нові знання. Наприклад, участь вчителів 
у професійних спільнотах та конференціях дозволяє їм залишатися в курсі останніх 
новин та інновацій у сфері освітніх технологій.

Вчителі відіграють важливу роль у  розробці навчальних матеріалів, які вико-
ристовуватимуться в  мобільних додатках. Це включає створення контенту, який 
відповідає навчальним цілям та завданням, а також адаптацію матеріалів до по-
треб та рівня знань учнів. Важливо, щоб навчальні матеріали були інтерактивними 
та цікавими для учнів, сприяли їх активному залученню у навчальний процес.

Вчителі повинні мати навички проектування та розробки навчальних програм, 
які включають використання мобільних додатків. Це може включати створення ін-
терактивних завдань, вікторин, віртуальних лабораторій та інших видів навчальної 
діяльності, які сприяють глибокому розумінню предмета. Наприклад, використан-
ня додатків з доповненою реальністю (AR) може допомогти учням краще засвоїти 
складні природничі концепції через візуалізацію тривимірних моделей та інтерак-
тивних елементів [7].

Важливою частиною ролі вчителів є підтримка та наставництво учнів у вико-
ристанні мобільних додатків. Вчителі мають підтримувати учнів у прагненні орі-
єнтуватися в нових технологіях, розвивати їхні технічні навички та забезпечувати 
необхідну підтримку під час навчання. Це включає не тільки технічну підтримку, 
але й допомогу в розвитку критичного мислення та самостійного навчання.

Вчителі також повинні бути готовими до надання індивідуальної підтримки уч-
ням, які мають труднощі з використанням мобільних додатків. Це може включати 
додаткові консультації, індивідуальні заняття та використання додаткових ресур-
сів для забезпечення успішного навчання кожного учня.

Вирішальна роль в інтеграції мобільних додатків в освітній проецес безапеля-
ційно належить вчителям. Вони мусять вміло адаптувати свої методики викладан-
ня до використання нових технологій, включаючи мобільні додатки у  щоденний 
навчальний процес та використовувати їх для підвищення ефективності навчання. 
Це включає планування уроків, які передбачають використання мобільних додат-
ків, та оцінку їх впливу на навчальні результати учнів.

Інтеграція мобільних додатків в освітній процес може включати різні форми на-
вчальної діяльності, такі як групові проекти, індивідуальні завдання, інтерактивні 
вправи та лабораторні роботи. Наприклад, використання мобільних додатків для 
проведення віртуальних експериментів може допомогти учням краще зрозуміти 
природничі явища та процеси, що сприяє глибокому засвоєнню знань.

Використання мобільних додатків може значно підвищити мотивацію до нав-
чання. Дослідження показують, що інтерактивні та мультимедійні елементи мо-
більних додатків сприяють більшому зацікавленню учнів у вивченні природничих 
дисциплін [5].
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Вчителі мають можливість використовувати мобільні додатки як інструмент для 
створення інтерактивного та захоплюючого навчального (освітнього) середовища, 
зокрема для створенняня відео-уроків, інтерактивних завдань, вікторин та інших 
видів навчальної діяльності. Крім того, мобільні додатки можуть використовува-
тися для активізації зворотного зв’язку з учнями, що допомагає їм краще розуміти 
свої досягнення та проводити роботу над помилками.

Мобільні додатки дають вчителям доступ до великої кількості даних про освіт-
ній процес та результати учнів. Це включає інформацію про час, витрачений на 
виконання завдань, рівень успішності, активність учнів та інші показники. Вчителі 
можуть використовувати ці дані для аналізу результатів навчання, виявлення слаб-
ких місць та розробки індивідуальних програм для учнів.

Аналітичні інструменти, вбудовані в  мобільні додатки, дозволяють вчителям 
відслідковувати прогрес учнів у реальному часі, що сприяє оперативному коригу-
ванню освітнього процесу та наданню необхідної підтримки. Використання даних 
та аналітики допомагає педагогам приймати обґрунтовані рішення та забезпечу-
вати індивідуальний підхід до кожного учня.

Вчителі є основною рушійною силою у впровадженні мобільних додатків в освіт-
ній процес. Їх професійний розвиток, розробка навчальних матеріалів, підтримка 
та наставництво учнів, інтеграція мобільних додатків у  навчання, а також вико-
ристання даних та аналітики відіграють вирішальну роль у забезпеченні успішно-
сті цього процесу. Забезпечення вчителів необхідними знаннями та ресурсами для 
ефективного використання мобільних додатків в  освітньому процесі сприятиме 
покращенню якості освіти та досягненню високих результатів учнів.

Висновки і перспективи подальших досліджень. Незважаючи на значний по-
тенціал мобільних додатків в освіті, існують певні виклики, які потребують уваги. 
Серед них – технічні труднощі, необхідність постійного оновлення знань вчителів 
та забезпечення доступу до відповідного обладнання. Технічні труднощі включа-
ють потребу в надійному доступі до Інтернету, сумісність додатків з різними при-
строями та підтримку оновлень програмного забезпечення. Важливим є готовність 
вчителів до адаптації своїх навчальних методів відповідно до нових технологій та 
освітніх потреб учнів.

Технічні виклики також включають забезпечення кібербезпеки та конфіден-
ційності даних учнів, що особливо важливо у зв’язку з використанням мобільних 
додатків. Потреба у забезпеченні надійного захисту особистих даних є критичним 
аспектом, який вимагає уваги як від розробників, так і від освітніх установ.

Іншим важливим викликом є забезпечення рівного доступу до мобільних додат-
ків для всіх учнів, незалежно від їх соціально-економічного статусу. Це включає не 
тільки доступ до мобільних пристроїв, але й до якісного Інтернет-з’єднання. Освіт-
ні установи повинні постійно працювати над створенням умов, які дозволять всім 
учням користуватися сучасними технологіями на рівних правах.

Необхідність постійного оновлення знань та навичок вчителів також є важли-
вим викликом. Це вимагає розробки програм професійного розвитку, які включа-
ють навчання новітнім технологіям та методикам їх використання в  освітньому 
процесі. Вчителі повинні мати можливість постійно підвищувати свою кваліфіка-
цію, щоб ефективно використовувати мобільні додатки у своїй роботі.

Перспективи розвитку мобільних додатків в освіті є дуже широкими. Вони вклю-
чають використання новітніх технологій, таких як штучний інтелект та машинне 
навчання, для створення індивідуалізованих навчальних програм, які враховують 
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особливості та потреби кожного учня. Це дозволить зробити навчання і цілісний 
освітній процес більш адаптивним та ефективним.

Іншою перспективою є інтеграція мобільних додатків з іншими освітніми тех-
нологіями, такими як віртуальна реальність та інтернет дані. Це дозволить ство-
рювати більш інтерактивні та захоплюючі навчальні середовища, які сприятимуть 
підвищенню мотивації учнів та покращенню їх навчальних результатів.

Загалом, розвиток мобільних додатків для навчання природничих дисциплін 
має великий потенціал для покращення якості освіти. Важливо, щоб освітні уста-
нови, розробники та вчителі працювали разом над подоланням викликів та вико-
ристанням можливостей, які надають сучасні технології. Це дозволить забезпечити 
високий рівень освіти та підготувати молоде покоління до успішного майбутнього.

Підготовка вчителів природничих дисциплін до створення та використання 
мобільних додатків є ключовим аспектом успішного впровадження сучасних тех-
нологій в освіту. Вона включає не тільки технічні навички, але й педагогічні ме-
тодики, які дозволяють максимально ефективно використовувати нові технології 
для покращення навчання учнів. Залучення мобільних додатків до навчання при-
родничих дисциплін має потенціал значно підвищити якість освіти та забезпечити 
учнів необхідними знаннями та навичками для успішного майбутнього.

Перспективи розвитку цієї галузі включають постійне вдосконалення техноло-
гій, розвиток нових методик навчання та підвищення рівня підготовки вчителів. 
Важливо також забезпечити доступ до мобільних додатків для всіх учасників ос-
вітнього процесу, створюючи умови для рівного доступу до сучасних освітніх тех-
нологій. Це дозволить забезпечити високий рівень освіти та підготувати молоде 
покоління до викликів майбутнього.
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Abstract. The article discusses the relevance of the issue of tolerance in modern society, which 
is increasing due to globalization, environmental changes, pandemics, and military conflicts. 
Intensive population migration leads to the interaction of representatives of different ethnic, national, 
religious, cultural and social groups in a common environment, which often creates preconditions 
for misunderstanding, bullying and conflict. Youth and children are particularly vulnerable in these 
circumstances.

The trends of recent decades are characterized by an excessive flow of unfiltered information that 
contributes to the spread of antisocial trends and the formation of radical groups aimed at inciting 
hatred and discrimination. In such conditions, tolerance becomes a key aspect for ensuring peaceful 
coexistence at the international and personal levels. Building tolerance is a complex and lengthy 
process that is influenced by various external factors.

One of the main tasks of the school is the harmonious development and socialization of the 
individual, so the formation of tolerance should be a priority area of pedagogical activity. The analysis 
of tolerance as a pedagogical problem includes the definition of a number of tasks to create conditions 
for the education of tolerant qualities in young people.

The article deals with the concept of tolerance, which is multifaceted and includes philosophical, 
psychological and social approaches to its study. Particular attention is paid to the role of teachers in 
the education of tolerance, who have developed numerous methods and strategies for the development 
of tolerant qualities in children and youth.

Modern research confirms that tolerance is not an innate character trait, but is formed under 
the influence of the social environment, upbringing and education. The process of forming a tolerant 
consciousness begins in the senior preschool and primary school years and continues throughout 
life. This emphasizes the importance of the educational process as a tool for long-term educational 
influence on the individual.

The relevance of researching the problem of tolerance in modern society and its formation in young 
people is undeniable. An in-depth study and implementation of pedagogical methods aimed at fostering 
tolerant qualities is necessary to create harmonious and peaceful coexistence in a multicultural world. 
The article is an important source for teachers, psychologists, and educators seeking to find effective 
methods of teaching tolerance among children and youth, helping to reduce the level of conflict, 
bullying, and the development of antisocial trends.

Key words: tolerance, education, intercultural interaction, pedagogical strategies, youth, social 
conflicts, personality formation.
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Анотація. У статті розглядається актуальність питання толерантності у сучасному 
суспільстві, яка посилюється через глобалізацію, екологічні зміни, пандемії та військові кон-
флікти. Інтенсивна міграція населення призводить до взаємодії представників різних етніч-
них, національних, релігійних, культурних та соціальних груп у спільному середовищі, що часто 
створює передумови для виникнення нерозуміння, булінгу та конфліктів. Особливо вразливою 
категорією в цих умовах є молодь та діти.

Тенденції останніх десятиліть характеризуються надмірним потоком нефільтрованої 
інформації, яка сприяє поширенню асоціальних течій і формуванню радикальних угруповань, 
метою яких є  розпалювання ворожнечі та дискримінації. У  таких умовах толерантність 
стає ключовим аспектом для забезпечення мирного співіснування на міжнародному та особи-
стісному рівнях. Формування толерантності є складним і тривалим процесом, на який впли-
вають різноманітні зовнішні фактори.

Одним з основних завдань школи є гармонійний розвиток і соціалізація особистості, тому 
формування толерантності повинно бути пріоритетним напрямом педагогічної діяльності. 
Аналіз толерантності як педагогічної проблеми включає визначення ряду завдань щодо ство-
рення умов для виховання толерантних якостей у молоді.

У статті розглядається поняття толерантності, яке є багатогранним і включає філо-
софські, психологічні та соціальні підходи до його вивчення. Особлива увага приділяється ролі 
педагогів у вихованні толерантності, які розробили численні методи та стратегії для роз-
витку толерантних якостей у дітей та молоді.

Сучасні дослідження підтверджують, що толерантність не є вродженою рисою характеру, 
а формується під впливом соціального середовища, виховання та освіти. Процес формування 
толерантної свідомості починається у старшому дошкільному та молодшому шкільному віці 
і триває протягом усього життя. Це підкреслює важливість освітнього процесу як інстру-
менту для тривалого виховного впливу на особистість.

Актуальність дослідження проблеми толерантності у сучасному суспільстві та її форму-
вання у молоді є незаперечною. Поглиблене вивчення та впровадження педагогічних методик, 
спрямованих на виховання толерантних якостей, є необхідним для створення гармонійного 
та мирного співіснування у багатокультурному світі. Стаття є важливим джерелом для пе-
дагогів, психологів та освітніх працівників, які прагнуть знайти ефективні методи виховання 
толерантності серед дітей та молоді, сприяючи зниженню рівня конфліктності, булінгу та 
розвитку асоціальних течій.

Ключові слова: толерантність, освіта, міжкультурна взаємодія, педагогічні стратегії, 
молодь, соціальні конфлікти, формування особистості.
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Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Питання толерантності в су-
часному суспільстві набуває дедалі більшої актуальності. Глобалізація, екологічні 
зміни, пандемії та військові конфлікти спричиняють інтенсивну міграцію населен-
ня в багатьох країнах світу. Представники різноманітних етнічних, національних, 
релігійних, культурних та соціальних груп все частіше взаємодіють в спільному се-
редовищі. Це створює передумови для виникнення нерозуміння, булінгу та кон-
фліктів. Найбільш вразливою категорією населення у цих умовах є молодь та діти.

Тенденції останніх десятиліть характеризуються надмірним потоком нефіль-
трованої інформації, що сприяє поширенню асоціальних течій і формуванню ра-
дикальних угруповань, метою яких є  розпалювання ворожнечі та дискримінації. 
У такій ситуації толерантність стає ключовим аспектом взаємодії на міжнародному 
та особистісному рівнях для забезпечення комфортного та мирного співіснування. 
Формування толерантності є складним і тривалим процесом, на який впливають 
різноманітні зовнішні фактори, включаючи негативні.

Одним з  основних завдань школи є  гармонійний розвиток і  соціалізація осо-
бистості, тому формування толерантності повинно бути пріоритетним напрямом 
педагогічної діяльності. Аналізуючи толерантність як педагогічну проблему, необ-
хідно визначити ряд завдань щодо створення відповідних умов для виховання то-
лерантних якостей у молоді.

Поняття толерантності є надзвичайно багатогранним, і багато науковців при-
святили свої дослідження вивченню різних аспектів цього явища. Серед зарубіж-
них дослідників, що зробили значний внесок у  розуміння толерантності, варто 
відзначити таких, як А. Камю, П. Кінг, А. Маслоу, С. Мендус, Г. Оллпорт, Б. Рієрдон, 
Ж. Сартр, М. Уолцер, В. Франкл, К. Ясперс та інші. Їхні дослідження охоплюють філо-
софські, психологічні та соціальні підходи до вивчення толерантності, підкреслюю-
чи її важливість у сучасному світі.

Також слід зазначити вклад вітчизняних і зарубіжних педагогів, які працювали над 
проблемою виховання толерантності у дітей та молоді. Зокрема, Г. Ващенко, О. Духно-
вич, Я. Коменський, Я. Корчак, А. Макаренко, М. Монтессорі, С. Русова, В. Сухомлин-
ський, С. Френе, Р. Штайнер розробили численні методи та стратегії виховання толе-
рантності у підростаючого покоління. Їхні роботи сприяли формуванню педагогічних 
підходів, які спрямовані на розвиток толерантних якостей у дітей та молоді.

У сучасній педагогіці різні аспекти формування толерантності досліджували такі 
науковці, як Л. Бернадська, І. Бех, О. Волошина, Б. Вульфов, С. Герасимова, М. Горват, 
О. Грива, Т. Гурова, О. Докукіна, Г. Коберник, Е. Койкова, В. Кремень, О. Крушель-
ницька, М. Міріманова, В. Нечерда, А. Погодіна, О. Спіцин, О. Скрябіна, І. Сухопара, 
П. Степанов, Ю. Тодорцева, Л. Шайгерова, О. Шарова, А. Ширванян та інші. Їхні до-
слідження сприяли розвитку педагогічних теорій та практик, що спрямовані на ви-
ховання толерантності в освітніх установах, підкреслюючи значення педагогічного 
впливу на формування моральних та етичних якостей особистості.

Сучасні дослідження вказують на те, що толерантність не є вродженою рисою 
характеру, а  набутою складовою моральних якостей людини. Формування толе-
рантної свідомості відбувається переважно в  старшому дошкільному та молод-
шому шкільному віці і  триває протягом усього свідомого життя. Це підкреслює 
важливість освітнього процесу, як інструменту тривалого виховного впливу на осо-
бистість, де толерантність є важливим елементом гармонійного розвитку [7].

Тож, актуальність дослідження проблеми толерантності в сучасному суспільстві та 
її формування у молоді є незаперечною. Поглиблене вивчення та впровадження педа-
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гогічних методик, спрямованих на виховання толерантних якостей, є необхідним кро-
ком до створення гармонійного та мирного співіснування у багатокультурному світі.

Мета і завдання дослідження. Метою є дослідження важливості толерантності 
як ключового аспекту сучасного суспільства, зокрема в контексті глобалізації, мі-
грації, культурного різноманіття та соціальних конфліктів. 

Для досягнення означеної мети дослідження необхідним є поступове вирішен-
ня наступних завдань: 1) аналіз основних факторів, що впливають на формування 
толерантності, зокрема в освітньому середовищі; 2) оцінка ефективності існуючих 
педагогічних підходів та методик, спрямованих на виховання толерантності у ді-
тей та молоді; 3) розробка рекомендацій для педагогів щодо створення умов для 
виховання толерантних особистостей у  школах, включаючи інтерактивні методи 
навчання, учнівське самоврядування та полікультурне виховне середовище.

Реалізація визначених завдань зумовила необхідність використання низки теоре-
тичних та емпіричних методів, зокрема аналізу наукової літератури та досвіду інших 
дослідників, з метою визначення найбільш ефективних стратегій для формування 
толерантної свідомості у підростаючого покоління. Це дослідження спрямоване на 
поглиблене розуміння ролі толерантності у формуванні гармонійного суспільства та 
надання практичних рекомендацій для освітніх установ, що сприятимуть розвитку 
толерантності як фундаментальної цінності серед молоді та дітей.

Виклад основного матеріалу дослідження. Поняття толерантності є дуже ба-
гатогранним. Науковці продовжують його вивчати, формулюючи нові визначення 
та підходи у своїх дослідженнях. У філософському енциклопедичному словнику то-
лерантність трактується як «доброзичливе або принаймні стримане ставлення до 
індивідуальних та групових відмінностей» [8]. Це означає, що толерантність перед-
бачає позитивне або нейтральне ставлення до відмінностей, що існують між людь-
ми. Це може бути розуміння і прийняття іншої культури, релігії, мови, традицій, 
способу життя тощо.

За сучасним тлумачним психологічним словником толерантність визначається 
як «відсутність або ослаблення реагування на який-небудь несприятливий фактор 
у результаті зниження чутливості до його впливу» [9]. В цьому випадку толерант-
ність розуміється як здатність людини не реагувати на подразники або негативні 
чинники, що можуть впливати на її емоційний стан. В обох цих визначеннях про-
слідковується схильність до пасивного сприйняття поняття, яке більше ототожню-
ється з поняттям «терпіння».

У ширшому розумінні, з більш активним підходом до тлумачення толерантності, її 
подано у словнику термінів і понять сучасної освіти. За цим визначенням, толерант-
ність водночас є  способом зниження рівня емоційного реагування на подразники 
і терпимого або поблажливого ставлення до іншого, активною моральною позицією 
психологічної готовності до терпимості, прийняття особливостей інших і готовністю 
до взаємодії [6]. Визначено, що толерантність – це «комплексна особистісна якість, 
що підлягає цілеспрямованому вихованню в освітньому процесі й самовихованні».

Більшість науковців дійшли висновку, що толерантність не є  вродженою осо-
бливістю характеру, а набутою складовою моральних якостей людини. Враховуючи 
вікові особливості психологічного розвитку, формування толерантної свідомості 
відбувається переважно у старшому дошкільному та молодшому шкільному віці [1; 
2]. Розвиток толерантності триває протягом усього свідомого життя. Тому для осві-
ти, як осередка тривалого освітньо-виховного впливу на особистість, важливими 
є ідеї, що розглядають процес формування та розвитку толерантності.
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У своєму теоретичному дослідженні Т. Мотуз, посилаючись на інших науковців, ви-
значила найбільш ефективні педагогічні умови виховання толерантності, зокрема [4]:

1. Наявність полікультурного або множинного виховного середовища. Це сере-
довище, де учні мають змогу спілкуватися та взаємодіяти з представниками різ-
них культур, національностей, релігійних груп. Це сприяє розумінню та прийняттю 
культурних відмінностей, розвитку взаємоповаги.

2. Оновлення та розвиток різних форм учнівського самоврядування. Самовря-
дування дає учням можливість активно брати участь у житті школи, приймати рі-
шення, відчувати відповідальність за колектив. Це сприяє розвитку лідерських яко-
стей, формуванню поваги до думки інших, здатності до співпраці.

3. Інтерактивне педагогічне спілкування. Використання інтерактивних методів 
навчання, таких як дискусії, рольові ігри, групові проекти, сприяє розвитку комуні-
кативних навичок, вмінню слухати та розуміти інших, вирішувати конфлікти мир-
ним шляхом.

4. Наявність толерантних якостей у педагога. Вчитель є взірцем для учнів, тому 
його особистісні якості мають великий вплив на виховання толерантності. Вчитель 
повинен бути терпимим, справедливим, уважним до потреб та проблем учнів, вміти 
вирішувати конфлікти, створювати в класі атмосферу взаємоповаги та підтримки.

5. Довіра і відкритість у взаєминах педагога й учня. Довіра між вчителем та уч-
нем сприяє відкритості, бажанню ділитися своїми думками, почуттями, пробле-
мами. Відкрите спілкування допомагає вирішувати конфлікти, знаходити спільні 
рішення, розвивати взаєморозуміння.

6. Впровадження в освітньо-виховний процес поетапної програми виховання то-
лерантності. Програма повинна включати етапи, які поступово розвивають толерантні 
якості учнів, починаючи з дошкільного віку і до завершення школи. Це можуть бути 
уроки, тренінги, проекти, спрямовані на розвиток емпатії, взаємоповаги, співпраці.

7. Цілеспрямоване та активне використання змісту освітніх галузей і  різних 
форм організації навчально-виховного процесу з метою формування толерантно-
сті учнів. Важливо включати у зміст навчальних предметів матеріали, які сприя-
ють розвитку толерантності, організовувати позакласні заходи, екскурсії, зустрічі 
з представниками різних культур.

Однак, автор також зазначає, що самих педагогічних умов недостатньо для реаліза-
ції виховного процесу. Не менш важливим є використання відповідних форм, методів 
і прийомів роботи, які найбільш ефективно впливають на розвиток толерантності.

Важливо враховувати, що значний вплив на формування бажаних моральних 
якостей учнів має особистість самого вчителя. Ознакою його професійності є здат-
ність реалізовувати педагогіку толерантності, що включає рівне ставлення до всіх 
учнів, вміння мирно врегульовувати конфліктні ситуації, створення в колективі ат-
мосфери дружби, взаємоповаги, довіри, підтримки, взаємодопомоги та демократії.

Вчитель, який володіє толерантними якостями, може стати взірцем для учнів. 
Його поведінка, спосіб спілкування, ставлення до інших впливають на формування 
моральних цінностей учнів. Важливо, щоб вчитель був терпимим, справедливим, 
уважним до потреб та проблем учнів, вмів вирішувати конфлікти, створював в кла-
сі атмосферу взаємоповаги та підтримки [3].

У своєму дослідженні Н. Нікітіна визначила основні ідеї змісту педагогічної ді-
яльності для виховання толерантності. Це «шана людської гідності всіх без винятку 
людей, повага людських відмінностей та ідея взаємодоповнюваності як основної 
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риси відмінностей» [5]. Наповнення змісту освіти такими ідеями сприятиме фор-
муванню толерантності як загальнолюдської цінності.

В умовах сучасних викликів, таких як надмірний потік нефільтрованої інформа-
ції та розвиток асоціальних течій, формування толерантності стає ще більш важли-
вим. Радикальні рухи, спрямовані на розпалювання ворожнечі та дискримінацію, 
становлять значну загрозу. Толерантність, як активна моральна позиція, повинна 
бути пріоритетом у вихованні дітей та молоді, щоб забезпечити комфортне та мир-
не співіснування у суспільстві.

Формування толерантності є важливим завданням для забезпечення гармоній-
ного співіснування у суспільстві, особливо в умовах сучасних викликів. Це сприяти-
ме зниженню рівня конфліктності, булінгу та розвитку асоціальних течій, а також 
забезпечить мирне та комфортне співжиття представників різних соціальних груп. 
В умовах глобалізації та міграції, коли представники різних культур, національ-
ностей, релігійних груп усе частіше опиняються у спільному середовищі, толерант-
ність повинна стати ключовим аспектом взаємодії.

Толерантність – це комплексна особистісна якість, яка підлягає цілеспрямованому 
вихованню в освітньому процесі й самовихованні. Її формування є тривалим і склад-
ним процесом, що вимагає створення відповідних педагогічних умов та активного 
використання різних методів і прийомів виховної роботи. Важливо, щоб вчителі во-
лоділи толерантними якостями і були взірцем для учнів. Наповнення змісту освіти 
ідеями шани людської гідності, поваги до відмінностей та взаємодоповнюваності 
сприятиме формуванню толерантності як загальнолюдської цінності.

Таким чином, виховання толерантності є  важливим завданням для освіти, 
оскільки воно сприяє гармонійному розвитку особистості, зниженню рівня кон-
фліктності, булінгу та розвитку асоціальних течій. Це забезпечує комфортне та 
мирне співжиття представників різних соціальних груп у сучасному суспільстві.

Висновки і  перспективи подальших досліджень. Толерантність у  сучасно-
му суспільстві є важливим компонентом для забезпечення мирного співіснування 
та взаємодії представників різних етнічних, релігійних, культурних та соціальних 
груп. Виклики глобалізації, інтенсивної міграції, екологічних змін, пандемій та вій-
ськових конфліктів актуалізують необхідність формування толерантної свідомості, 
особливо серед молоді та дітей, які є найбільш вразливою категорією населення.

Аналіз сучасних досліджень показує, що толерантність не є вродженою рисою, а на-
бутою складовою моральних якостей особистості. Вона формується під впливом зов-
нішніх факторів, таких як соціальне середовище, виховання та освіта. Тому цілеспря-
мований педагогічний вплив є  необхідним для розвитку толерантності. Важливим 
аспектом цього впливу є створення полікультурного виховного середовища, де учні 
можуть взаємодіяти з представниками різних культур, національностей і релігій. Це 
сприяє розвитку взаєморозуміння, поваги та прийняття культурних відмінностей.

Інтерактивні методи навчання, такі як дискусії, рольові ігри та групові проекти, 
відіграють важливу роль у формуванні толерантних якостей. Вони сприяють роз-
витку комунікативних навичок, здатності слухати та розуміти інших, вирішувати 
конфлікти мирним шляхом. Крім того, розвиток учнівського самоврядування доз-
воляє учням брати активну участь у шкільному житті, приймати рішення і нести 
відповідальність за колектив. Це сприяє формуванню лідерських якостей, поваги 
до думки інших та здатності до співпраці.

Педагогічна діяльність повинна базуватися на принципах поваги до людської 
гідності, прийняття відмінностей та взаємодоповнюваності. Вчитель є взірцем для 
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учнів, і  його особистісні якості мають великий вплив на формування моральних 
цінностей у дітей та молоді. Вчитель повинен бути терпимим, справедливим, уваж-
ним до потреб та проблем учнів, вміти вирішувати конфлікти, створювати в класі 
атмосферу взаємоповаги та підтримки.

Впровадження поетапних програм виховання толерантності, інтеграція відпо-
відного змісту в освітній процес та використання різноманітних методів навчання 
сприятимуть розвитку толерантних якостей. Програми повинні включати етапи, 
які поступово розвивають толерантні якості учнів, починаючи з дошкільного віку 
і до завершення школи. 

В умовах сучасних викликів, таких як надмірний потік нефільтрованої інформа-
ції та розвиток асоціальних течій, формування толерантності стає ще більш важли-
вим. Радикальні рухи, спрямовані на розпалювання ворожнечі та дискримінацію, 
становлять значну загрозу. Толерантність, як активна моральна позиція, повинна 
бути пріоритетом у вихованні дітей та молоді, щоб забезпечити комфортне та мир-
не співіснування у суспільстві.

Таким чином, виховання толерантності є надважливим завданням для освіти, 
оскільки воно сприяє гармонійному розвитку особистості, зниженню рівня роз-
витку асоціальних течій серед дітей та молоді. Це забезпечує комфортне та мирне 
співжиття представників різних соціальних груп у сучасному суспільстві.
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Abstract. The content of the article outlines the theoretical and practical significance of training 
future bachelors in computer engineering in professional higher education institutions, in particular, 
the creation of technology for the formation of professional competence of these future specialists. The 
purpose of the study is to develop a technology for the formation of professional competence of future 
bachelors in computer engineering in institutions of professional higher education using the example 
of studying physics.

The results of the study showed that based on the conducted survey of students, it was found that 
the majority see the need for digitalization of the educational space, the use of innovative learning 
technologies. Students consider joint cooperation with teachers to be important. So, on the basis of 
theoretical research and questionnaires, we determined the component technologies of forming the 
professional competence of future bachelors in computer engineering using the example of studying 
physics: information and communication technologies (ICT), projects, individual trajectory, practical 
direction, hackathons. In particular, since modern ICTs are interesting and important for young 
people, they should be one of the main content components of modern education. Project activity of 
students in physics is an integral part of the educational process, as it provides deep immersion in the 
subject, develops important skills and prepares for future careers.

An individual learning trajectory is a path that allows each student to succeed in education, realize 
their potential and acquire the knowledge, skills and competencies necessary for a successful life and 
career. A practical orientation in the study of physics allows students to understand the importance 
of physical knowledge in the real world and prepare for successful careers in various fields. Students’ 
participation in hackathons while studying physics is an opportunity to put their knowledge into 
practice, develop creativity and innovation skills, and gain valuable teamwork experience.

The conclusions summarize the features of the application of the technology for the formation of 
professional competence of future bachelors in computer engineering in the institutions of professional 
pre-higher education and outline the further search for ways to improve and implement this technology.
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Анотація. Зміст статті окреслює теоретичну та практичну значущість підготовки 
майбутніх бакалаврів з комп’ютерної інженерії у закладах фахової передвищої освіти, зокрема, 
створення технології формування професійної компетентності вказаних майбутніх фахівців. 

Метою дослідження є розроблення технології формування професійної компетентності 
майбутніх бакалаврів з комп’ютерної інженерії у закладах фахової передвищої освіти на при-
кладі вивчення фізики.

Результати дослідження показали, що на основі проведеного опитування студентів було ви-
явлено, що більшість убачають потребу в діджиталізації освітнього простору, застосуванні 
інноваційних технологій навчання. Немало важливим вважають студенти спільну співпрацю 
з викладачами. Отже, на основі теоретичного дослідження та анкетування ми визначили скла-
дові технології формування професійної компетентності майбутніх бакалаврів з комп’ютер-
ної інженерії на прикладі вивчення фізики: інформаційно-комунікаційні технології (ІКТ), про-
єкти, індивідуальну траєкторію, практичне спрямування, хакатони. Зокрема, оскільки сучасні 
ІКТ цікаві та важливі для молоді, вони мають бути одним із головних змістових компонентів 
сучасної освіти. Проєктна діяльність студентів на фізиці є невід’ємною частиною освітнього 
процесу, оскільки вона забезпечує глибоке занурення в предмет, розвиває важливі навички та 
готує до майбутньої кар’єри. Індивідуальна траєкторія навчання – це шлях, який дозволяє кож-
ному студенту досягти успіху в освіті, реалізувати свій потенціал і здобути знання, навички 
та компетенції, необхідні для успішного життя та кар’єри. Практичне спрямування при ви-
вченні фізики дозволяє студентам зрозуміти важливість фізичних знань у реальному світі та 
підготуватися до успішної кар’єри в різних сферах. Участь студентів у хакатонах при вивченні 
фізики – це можливість застосувати свої знання на практиці, розвинути креативність й інно-
ваційні навички, а також отримати цінний досвід командної роботи. 

У висновках підсумовано особливості застосування технології формування професійної 
компетентності майбутніх бакалаврів з комп’ютерної інженерії у закладах фахової передви-
щої освіти та окреслено подальші пошуки шляхів удосконалення та реалізації цієї технології.

Ключові слова: заклад фахової передвищої освіти, майбутні бакалаври з комп’ютерної 
інженерії, професійна компетентність, технологія, фізика.
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Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Сучасні реформи професійної 
(професійно-технічної) та професійної до університетської освіти призводять до де-
яких інноваційних змін. Вони спрямовані на впровадження сучасних педагогічних 
та виробничих технологій в освітній процес та створення ефективних моделей і ме-
ханізмів підготовки висококваліфікованих кадрів. З огляду на такі обставини, важ-
ливим стає постійний професійний розвиток майбутніх бакалаврів з комп’ютерної 
інженерії [4]. Це передбачає представлення нової моделі професійної освіти з ураху-
ванням завдань стратегії сталого розвитку суспільства, держави, національної еко-
номіки. Також це передбачає створення умов для розвитку викладачів до всебічного 
та міждисциплінарного аналізу ситуації на ринку праці і базується на активній вза-
ємодії з суб’єктами освітнього процесу. Нарешті, важливо створити освітньо-розви-
вальне середовище для управління проєктною діяльністю майбутніх фахівців.

Чимало досліджень сьогодні ми маємо у площині проблеми формування фахів-
ця, конкурентноздатного на сучасному ринку праці. Однак, за стрімкими змінами 
сучасного світу, невпинною діджиталізацією освітнього процесу проблема форму-
вання професійної компетентності майбутнього фахівця лишається відкритою для 
нових досліджень. Зокрема, створення технології формування професійної компе-
тентності є сьогодні надважливим аспектом педагогічних досліджень. Саме тому 
метою і завданнями цієї статті є розробити технологію формування професійної 
компетентності майбутніх бакалаврів з комп’ютерної інженерії у закладах фахової 
передвищої освіти на прикладі вивчення фізики.

Методи дослідження. Для дослідження й  розкриття актуальності теми нами 
було застосовано методи зіставлення, систематизації, класифікації та узагальнен-
ня теоретичного матеріалу наукових та літературних джерел.

З метою проведення опитування серед здобувачів освітньо-професійного сту-
пеня фахового молодшого бакалавра за спеціальністю 123 «Комп’ютерна інжене-
рія» нами було проведено анкетування за допомогою освітньої платформи Google 
Classroom з використанням Blank Quiz. Вибірку склали 48 осіб.

Виклад основного матеріалу дослідження. Результати. Технологію форму-
вання професійної компетентності майбутніх бакалаврів з комп’ютерної інжене-
рії у закладах фахової передвищої освіти на прикладі вивчення фізики ми будемо 
створювати через педагогічні умови цього процесу:

1. Створення мотиваційно-ціннісного середовища в навчальному процесі закладу 
фахової передвищої освіти для вироблення у студентів ціннісного ставлення до опа-
нування фаху фахівця з комп’ютерних технологій.

2. Використання інноваційних технологій навчання для формування у майбутніх 
бакалаврів з комп’ютерної інженерії професійно-практичного компонента професій-
ної компетентності.

3. Розвиток soft skills майбутніх бакалаврів з комп’ютерної інженерії (комуніка-
тивних здібностей, лідерських якостей, тайм- менеджменту, резильєнтності, емо-
ційного інтелекту, емпатійності, навичок командної роботи) засобами тренінгових 
та проєктних технологій.

Для визначення найбільш продуктивних складових технології формування про-
фесійної компетентності бакалаврів з комп’ютерної інженерії в закладі фахової пе-
редвищої освіти ми провели анкетування здобувачів освітньо-професійного ступе-
ня фахового молодшого бакалавра за спеціальністю 123 «Комп’ютерна інженерія».
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В опитуванні взяло участь 48 здобувачів. На питання «Чи вбачаєте ви потребу 
в  розвиткові власної професійної компетентності?» відповіді розподілилися на-
ступним чином (рис. 1).

Рис. 1. Відповіді на питання «Чи вбачаєте ви потребу в розвиткові власної  
професійної компетентності?»

Як бачимо, більшість респондентів вбачають високу потребу у розвиткові про-
фесійної компетентності, нижчі показники свідчать або про студентів, які погано 
відвідують заняття, або, які відчувають втому чи вигорання.

Питання «Що вам подобається у вивченні фізики? Що ви хотіли б змінити у на-
вчальному процесі?». Провівши аналіз відповідей, ми виокремили головні аспекти: 
у цілому студенти вбачають поліпшення процесу вивчення фізики у оновленні на-
вчальних лабораторій, діджиталізації освітнього процесу, більшість теорії заміни-
ти практичною складовою.

На запитання «Які ресурси (книги, відео, онлайн-платформи) ви використовуєте 
для вивчення фізики?» ми отримали відповіді:

−  смартфони;
−  мобільні додатки;
−  планшети, ноутбуки тощо;
−  онлайн-платформи типу Prometheus;
−  додатки Google;
−  соціальні мережі;
−  сhat-боти;
−  сhat GPT і т. ін.
Наступним було запитання «Які складові технології формування професійної 

компетентності майбутніх фахівців комп’ютерної інженерії ви вбачаєте ефектив-
ними?». Для відповіді на це запитання були надані варіанти, серед яких респонден-
ти могли обрати декілька варіантів відповідей (рис. 2).

Як бачимо, більшість респондентів убачають ефективність у діджиталізації ос-
вітнього процесу. Ми навмисно розвели ІКТ і діджиталізацію, щоб бачити реальні 
показники запиту на занурення цих технологій у  процес підготовки високоякіс-
них фахівців з комп’ютерної інженерії. Натомість – найнижчі показники отримали 
«наукові вебінари», це може свідчити про те, що наукова діяльність у закладі освіти 
тримається в традиційному вимірі, оскільки ж хакатони також є частиною наукової 
діяльності, як і проєкти і т.ін.
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Рис. 2. Відповіді на запитання «Які складові технології формування професійної 
компетентності майбутніх фахівців комп’ютерної інженерії ви вбачаєте ефективними?»

Наступне питання «Чи вважаєте ви, що робота над проєктами у межах вивчення 
фізики, стане допоміжним аспектом розвитку професійної компетентності?» отри-
мало такі відповіді (рис. 3.)

Рис. 3. Відповіді на запитання «Чи вважаєте ви, що робота над проєктами у межах вивчення 
фізики, стане допоміжним аспектом розвитку професійної компетентності?

Як бачимо, більшість респондентів (89%) вважають, що проєктна робота підви-
щить можливості розвитку професійної компетентності.

На запитання «Чи хотіли б ви мати більше можливостей для розвитку інтересу 
до фізики за межами навчальної програми?» (рис. 4.)

На основі теоретичного аналізу та опитування студентів ми розробили техноло-
гію формування професійної компетентності майбутніх бакалаврів з комп’ютер-
ної інженерії (рис. 5.)

Отже, як бачимо з рисунка, до засобів, які складають технологічну площину фор-
мування технології, ми відносимо: ІКТ, проєкти, індивідуальну траєкторію, прак-
тичне спрямування, хакатони.
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Рис. 4. Відповіді На запитання «Чи хотіли б ви мати більше можливостей для розвитку 
інтересу до фізики за межами навчальної програми?»

Рис. 5. Технологія формування професійної компетентності майбутніх бакалаврів 
з комп’ютерної інженерії

Розглянемо окремо кожну складову.
ІКТ. Теоретичний аналіз проведеного дослідження дозволяє зробити висновок 

про можливість і необхідність використання ІКТ як частини технології формуван-
ня професійної компетентності майбутніх бакалаврів з комп’ютерної інженерії при 
вивченні фізики. Слід зазначити, що робота з сучасними технічними засобами тісно 
пов’язана з використанням інформаційних технологій, а сама техніка сьогодні ви-
користовується практично у всіх сферах життя людини. Оскільки сучасні ІКТ цікаві 
та важливі для молоді, вони мають бути одним із головних змістових компонентів 
сучасної освіти. В Україні заборона на використання мобільних телефонів під час на-
вчального процесу була введена в травні 2007 року, а через сім років, у серпні 2014 
року, була скасована з метою поширення використання інформаційно-комунікацій-
них технологій. У студентів на смартфонах здебільшого однакова підбірка програм: 
соціальні мережі, відео, музика та пошук інформації. Використання смартфона як за-
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собу навчання пробуджує пізнавальний інтерес молоді, сприяє розвитку критичного 
мислення та формуванню інформаційно-цифрової компетентності. Викладач пере-
стає бути єдиним джерелом інформації, тому його роль змінюється. Серед новацій-
них технологій – технологія мобільного навчання, яка використовує принцип BYOD 
у процесі навчання фізики [2]. BYOD (Bring Your Own Devices) – це принцип актив-
ного використання смартфонів, ноутбуків, планшетів та інших цифрових пристроїв 
в освітніх цілях [5]. Але ці прилади надає не заклад освіти. Цей принцип дійшов до 
бізнес-шкіл, де використання BYOD дозволяє залучати та утримувати талановитих 
співробітників. BYOD прагне зробити співробітників щасливими, працездатними, 
мобільними та продуктивними. Використання цього принципу у вищій школі тісно 
пов’язане з використанням політехнічного принципу і дозволяє підвищити ефектив-
ність навчання на заняттях з фізики. Більшість студентів мають у своєму розпоря-
дженні мобільні пристрої (смартфони, планшети), але використовують їх переважно 
для розваг чи спілкування з однолітками в соціальних мережах. Однак мобільний 
пристрій може стати інструментом навчання, оскільки він допомагає проводити 
освітні дослідження. Використання смартфонів на заняттях з фізики дозволяє засто-
совувати принципи політехніки. Важливо, щоб кожен учасник освітнього процесу 
міг виконувати відповідні завдання прикладного характеру за допомогою смарт-
фонів не лише на практичному чи лабораторному занятті, а й виконуючи навчальні 
проєкти та самостійні дослідження в позааудиторний час. До прикладу, смартфони 
мають величезну кількість чутливих й точних датчиків (рис. 6.). Програма «Науковий 
журнал» від Google перетворює смартфон на справжню вимірювальну лабораторію. 
За допомогою датчиків він здатний вимірювати в режимі реального часу і зберіга-
ти в пам’яті пристрою різні дані про зовнішнє середовище. Набір може відрізняти-
ся в залежності від комплектації телефону. Здебільшого користувачам доступні дані 
про рух, потужність світлових і звукових потоків. Крім того, «Науковий журнал» мож-
на синхронізувати з різними пристроями, що дозволяє розширити можливості сис-
теми, зокрема, збільшити набір датчиків і точність вимірювань.

Рис. 6. Цифровий вимірювальний комплекс
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Використовуючи ігровий акселерометр, можна обертати м’яч, нахиляючи 
смартфон. Це здається підлітковою фантазією, і саме фізика дозволяє зрозуміти, 
як це працює. Так само працює мобільна гоночна іграшка, де повороти автомобі-
ля управляються нахилом смартфона. Все це відбувається завдяки акселерометру, 
датчику, який визначає положення смартфона в трьох площинах.

Якщо ви встановите правильне програмне забезпечення, смартфон можна ви-
користовувати для заміни таких фізичних пристроїв, як секундомір, метроном, 
звуковий генератор, стробоскоп тощо. Таким чином, ми озброюємо здобувачів ін-
струментом для фізичних досліджень не лише на заняттях з фізики, а й вдома та 
в дорозі. Сучасні смартфони та планшети – це потужні та складні пристрої з без-
ліччю схем, карток та датчиків. Саме використання датчиків може допомогти про-
водити навчальні дослідження. Мобільний пристрій дозволяє студентам навчи-
тися не тільки вимірювати різноманітні параметри навколишнього середовища, 
а й проводити аналіз та статистичну обробку результатів за допомогою спеціаль-
них додатків. Датчики для сучасних мобільних пристроїв можна умовно розділити 
на три категорії: датчики руху, датчики положення та датчики навколишнього се-
редовища. До першого типу відносяться акселерометр і гіроскоп, до другого – маг-
нітометр, GPS і датчик наближення, до третього – датчик освітленості.

Рідше смартфони обладнані барометром. Найчастіше його можна зустріти в флаг-
манських моделях, а також в моделях для екстремальних видів спорту. Як і магніто-
метр, барометр допомагає пристрою швидше зорієнтуватися на місцевості [2].

Проєкти. У працях V. Strauss зазначено: «Викладачі США станом на сьогодні ча-
стково відмовились від письмових іспитів у вигляді тестів, тому що останні не відо-
бражають реальний рівень набутих студентами компетентностей, натомість здобу-
вачі вищої освіти, тривалий час залучені до проєктної діяльності, виконують серію 
проєктів (від легких до складних), які потребують використання всіх здобутих під 
час навчання знань та навичок» [9]. Саме тому ми вбачаємо в якісно організова-
ній проєктній діяльності високі можливості розвитку професійної компетентності 
майбутніх бакалаврів з комп’ютерної інженерії.

Проєктна діяльність студентів на фізиці є  невід’ємною частиною освітнього 
процесу, оскільки вона забезпечує глибоке занурення в предмет, розвиває важливі 
навички та готує до майбутньої кар’єри. 

Розглянемо основні переваги проєктної діяльності на фізиці.
Застосування знань на практиці:
−  Проєкти дозволяють студентам використовувати теоретичні знання з фізики 

для вирішення реальних проблем, створюючи мости між абстрактними концепція-
ми та практичним застосуванням.

−  Це допомагає глибоко зрозуміти фізичні закони, закріпити їх у пам’яті та роз-
винути вміння аналізувати, синтезувати та розв’язувати проблеми.

Розвиток критичного мислення та творчих здібностей:
−  Проєкти вимагають від студентів не просто запам’ятовування формул, а й роз-

витку критичного мислення, творчого підходу до розв’язання проблем та вироблен-
ня інноваційних рішень.

−  Це стимулює дослідницьку діяльність, шукання нових знань, аналіз різних 
перспектив та вибору найкращих рішень.
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Набуття практичних навичок:
−  Проєкти надають можливість отримати практичний досвід в  роботі з лабо-

раторним обладнанням, комп’ютерним моделюванням, аналізом даних, презента-
цією результатів та командною роботою.

−  Це робить студентів більш конкурентоспроможними на ринку праці, оскільки 
вони будуть краще підготовлені до вирішення складних задач у своїй майбутній 
кар’єрі.

Підвищення мотивації та зацікавленості:
−  Проєкти створюють цікаве та захоплююче навчальне середовище, що підви-

щує мотивацію студентів до навчання та розвитку їхнього інтересу до фізики.
−  Це допомагає побачити практичне значення фізики у світі навколо нас, що 

мотивує до глибшого вивчення предмету.
Розвиток комунікативних та командних навичок:
−  Проєкти часто передбачають командну роботу, що допомагає студентам на-

вчитися ефективно комунікувати між собою, поділяти відповідальність, координу-
вати свої дії та працювати в команді.

−  Це є важливим для віч-на-віч на ринку праці, оскільки більшість робіт вима-
гає від людей вміння ефективно працювати в команді.

Підготовка до наукових досліджень:
−  Проєкти можуть стати першим кроком до наукових досліджень, що дозволяє 

студентам зануритися в процес наукового мислення, розвинути дослідницькі на-
вички та підготуватися до майбутньої наукової кар’єри.

Набуття досвіду в презентації результатів:
−  Проєкти вимагають від студентів вміння ефективно презентувати результати 

своєї роботи, що допомагає розвинути комунікативні навички та здобути досвід 
виступу перед аудиторією.

Загалом, проєктна діяльність у фізиці є важливим елементом сучасного навчан-
ня, що допомагає студентам розвивати ключові компетенції та підготуватися до 
успішної кар’єри в різних сферах [6].

Ось кілька ідей для проєктів з фізики, які ми реалізовували, враховуючи різні 
напрямки та рівні складності:

1. Експериментальні проєкти:
−  Вивчення залежності періоду коливань математичного маятника від його 

довжини.
−  Визначення коефіцієнта тертя ковзання за допомогою похилої площини.
−  Вивчення законів збереження енергії та імпульсу при зіткненнях куль.
−  Створення власного електромагнітного двигуна.
−  Визначення теплоємності різних речовин.
−  Вивчення квантових явищ, таких як фотоефект або ефект Комптона.
−  Створення моделі атома за допомогою комп’ютерного програмування.
2. Міжпредметні проєкти:
−  Розробка пристроїв з використанням знань з електроніки та фізики.
−  Створення роботизованих систем з використанням знань з механіки та елек-

тротехніки.
−  Вивчення принципів роботи сонячних батарей та вітрових турбін.
−  Дослідження застосування фізичних методів у діагностиці та лікуванні хво-

роб.
−  Вивчення впливу забруднення атмосфери на клімат.
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Вимоги до проєкту: вибрати тему, яка цікавить студента і відповідає його знан-
ням та навичкам; сформулювати конкретні цілі та завдання проєкту; визначити 
методи дослідження та аналізу даних; зробити огляд літератури за обраною темою; 
правильно оформити результати дослідження.

Виконання проєктів з фізики допомагає студентам поглибити знання, розвину-
ти наукові навички, здобути досвід роботи з науковою літературою та презентува-
ти результати дослідження. 

Індивідуальна траєкторія. Розвиток індивідуальної траєкторії навчання для 
кожного студента – це ключовий елемент успішного освітнього процесу, який доз-
воляє адаптувати навчання до потреб і можливостей кожного, підвищуючи моти-
вацію та ефективність. 

До ключових аспектів, які допоможуть розробити індивідуальні траєкторії для 
студентів ми відносимо:

1. Оцінку потреб та здібностей:
−  Вступне тестування: проведення тестування для визначення початкового рів-

ня знань, навичок і інтересів.
−  Анкетування: збір інформації про цілі, мотиви, навчальні потреби та перева-

ги кожного студента.
−  Індивідуальні консультації: проведення індивідуальних бесід, щоб глибше 

зрозуміти студента та його бажання і запити.
2. Створення індивідуальних планів:
−  Якщо ми говоримо про вивчення фізики, оскільки фізика – це наука, що вима-

гає глибокого розуміння концепцій, аналітичного мислення та практичного засто-
сування знань, то створення індивідуальних планів є важливим. Визначення цілей: 
разом зі студентом визначити його конкретні цілі навчання, що можуть стосувати-
ся глибокого розуміння певної теми, підготовки до наукових досліджень, працев-
лаштування в певній галузі тощо.

−  Вибір модулів: запропонувати студенту можливість вибрати модулі з різних 
напрямків фізики, що відповідають його інтересам.

−  Визначення темпу навчання: дозволити студентам навчатися в своєму темпі, 
пропонуючи додаткові завдання, онлайн-ресурси та консультації.

3. Підтримку та адаптацію:
•  Компонентом розвитку професійної компетентності може бути регулярний 

моніторинг – проведення зворотного зв’язку зі студентами про їхнє навчання, ре-
гулярне оцінювання їхнього прогресу або адаптація плану – зміна планів навчан-
ня, якщо це необхідно, з врахуванням змін в потребах і здібностях студентів.

4. Інструменти та ресурси:
−  Онлайн-платформи навчання: використання платформ для створення інди-

відуальних траєкторій, надання матеріалів, контролю за прогресом.
−  Цифрові інструменти: запровадження інструментарію для аналізу даних та 

оцінки прогресу студентів.
−  Співпраця з іншими фахівцями: залучення до роботи психологів, консультан-

тів з кар’єри та інших фахівців.
5. Ключові елементи успішної індивідуальної траєкторії:
−  Гнучкість: Дозвольте студентам вибирати різні шляхи навчання.
−  Участь: Залучайте студентів до процесу розробки та вдосконалення своїх пла-

нів.
−  Індивідуальна увага: Надавайте кожному студенту індивідуальну підтримку.
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−  Зворотний зв’язок: Регулярно збирайте та аналізуйте зворотний зв’язок від 
студентів [6].

Практичне спрямування. Практичне спрямування при вивченні фізики дозво-
ляє студентам зрозуміти важливість фізичних знань у реальному світі та підготува-
тися до успішної кар’єри в різних сферах.

Ось кілька важливих аспектів практичного спрямування при вивченні фізики:
Лабораторні роботи. Лабораторні роботи дозволяють студентам перевірити те-

оретичні поняття на практиці, спостерігаючи за фізичними явищами та отримуючи 
експериментальні дані; розвивають у студентів навички роботи з вимірювальним об-
ладнанням; проведення експериментів, аналізу даних та обробки результатів, можуть 
бути спрямовані на вирішення реальних завдань, наприклад, дослідження властивос-
тей матеріалів, розробку нових технологій або моделювання фізичних процесів.

Інженерні та технологічні завдання. Інженерні та технологічні завдання допома-
гають студентам застосовувати фізичні принципи для розробки нових технологій 
або вдосконалення існуючих. Це дозволяє студентам побачити практичне значен-
ня фізичних знань у сучасному світі.

Співпраця з  іншими галузями. Співпраця з  іншими галузями, такими як хімія, 
біологія, інформатика, допомагає студентам розширити свої знання та зрозуміти 
взаємозв’язок фізики з іншими науками.

Співпраця з реальними організаціями та компаніями дозволяє студентам вирі-
шити актуальні задачі і отримати досвід практичного застосування фізичних знань.

Використання комп’ютерного моделювання. Комп’ютерне моделювання дозволяє 
візуалізувати складні фізичні процеси та зробити їх більш зрозумілими. Моделюван-
ня допомагає досліджувати явища, які неможливо спостерігати в реальному світі.

Впровадження STEM-освіти. STEM-освіта спрямована на розвиток практичних 
навичок та зв’язку між різними галузями знань [8]. STEM-освіта готує студентів до 
кар’єри в науці, технологіях, інженерії та математиці, які є найбільш перспектив-
ними галузями в сучасному світі [7].

Сьогодні дуже важливо інтегрувати практичні завдання в навчальний процес: 
це допомагає зробити навчання більш захоплюючим та ефективним. Використо-
вувати сучасне обладнання та технології: це дозволяє студентам отримати досвід 
роботи з інноваційними технологіями та підготуватися до кар’єри в сучасному сві-
ті. Заохочувати студентів до самостійного вивчення та дослідження: це допомагає 
розвинути творчі здібності та підготуватися до наукової кар’єри.

Хакатони. Хакатон – це інноваційна форма організації навчального процесу, 
яка підтримує пошук нових методів роботи, активізує ефективну комунікацію між 
студентами та дозволяє розширити спектр партнерських зв’язків під час реалізації 
заданих проєктів.

Участь студентів у хакатонах при вивченні фізики – це можливість застосувати 
свої знання на практиці, розвинути креативність й  інноваційні навички, а також 
отримати цінний досвід командної роботи. 

Під час проведення хакатонів варто врахувати: вибір теми, яка має бути цікавою 
для студентів, відповідати їхньому рівню знань і практичним навичкам; актуальні 
тренди в  науці і технологіях; формування команд, щоб у  команді були студенти 
з різними навичками і знаннями. Необхідно забезпечити студентів усіма необхід-
ними ресурсами: комп’ютерами, програмним забезпеченням, матеріалами для бу-
дівництва прототипів тощо.
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Значущим є створення захоплюючої атмосфери, адже важливо, щоб хакатон був 
не лише навчальним заходом, але й  цікавою подією. Можна організувати кавові 
перерви, конкурси, розваги.

Викладачі і досвідчені фахівці мають бути доступними для студентів, щоб нада-
ти їм необхідну допомогу і поради.

Оцінювати проєкти студентів слід за об’єктивними критеріями, включно з прак-
тичною реалізацією проекту, фізичною обґрунтованістю, креативністю і команд-
ною роботою.

Важливим є надання студентам зворотного зв’язку щодо їх проєктів, щоб вони 
могли визначити свої сильні і слабкі сторони.

Щодо переваг хакатонів:
−  студенти отримують можливість застосувати свої знання з фізики в реальних 

проєктах, що збільшує їх зацікавленість до предмету;
−  хакатони стимулюють креативне мислення і розвивають здатність до іннова-

ційної діяльності;
−  студенти навчаються працювати в команді та розвивають навички комунікації;
−  хакатони роблять вивчення фізики більш цікавим та захоплюючим;
−  студенти отримують досвід у розробці проєктів від ідеї до реалізації.
Дискусія. Термін «компетентність» буквально означає «здатність». По суті, це оз-

начає «ефективне використання теоретичних знань на практиці, уміння продемон-
струвати високий рівень професійних умінь, здібностей і талантів». Компетентність 
означає не тільки вміння, знання та навички, але й передбачає засвоєння інтегра-
тивних знань і дій у кожному самостійному напрямку діяльності. Крім того, компе-
тентність також вимагає постійного збагачення професійних знань, вивчення нової 
інформації, здатності розуміти важливі соціальні вимоги, вміння шукати нову ін-
формацію та процес застосування у своїй професійній діяльності. Технологія форму-
вання професійної компетентності майбутніх бакалаврів з комп’ютерної інженерії 
у закладах фахової передвищої освіти – це багатогранний процес, оскільки містить 
у  собі поєднання педагогічних умов формування компетентності з  урахуванням 
моделі її формування та інноваційних педагогічних технологій. Розробка техноло-
гії формування професійної компетентності майбутніх бакалаврів з комп’ютерної 
інженерії передбачає врахування умов, що впливають на динаміку досліджуваного 
явища; вибір певних критеріїв для оцінки ефективності розробленої технології [1]. 

Процес технологізації освітнього процесу розглядали В. Безпалько, С. Гончарен-
ко, Н. Оршанський, О. Пєхота, Г. Селевко, В. Сластьонін та ін.; технології професій-
ної підготовки майбутніх фахівців розглянуто в працях О. Дубасенюк, А. Кокарєва, 
Е. Лузік, Н. Руденко, С. Сисоєвої, Т. Скорика та інших.

Н. Руденко, вказує, що «технологія» є впорядкованою сукупністю дій, операцій 
і процедур, які інструментально забезпечують досягнення прогнозованого та діа-
гностованого результату в умовах мінливого освітнього процесу [3].

Технологія формування професійної компетентності майбутніх бакалаврів 
з комп’ютерної інженерії у закладах фахової передвищої освіти на прикладі вивчен-
ня фізики – це модель спільної роботи викладача та здобувачів освіти у плануванні, 
організації та реалізації інноваційного навчального процесу за умови забезпечення 
комфортності педагогічного процесу для всіх суб’єктів навчальної діяльності.

Висновки і перспективи подальших досліджень. Підготовка висококваліфі-
кованих комп’ютерних інженерів – це довгий та вкрай трудомісткий процес. Сучас-
ний ринок праці вимагає не просто фахівця, який володіє професійними знаннями, 
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але й творчу особистість, яка поза професійним спрямуванням готова працювати 
в команді, має бажання розвиватися упродовж кар’єрного зростання та здобувати 
новий досвід запиту сучасного глобалізованого світу.

Розроблена нами технологія формування професійної компетентності майбутніх 
бакалаврів з комп’ютерної інженерії у закладах фахової передвищої освіти при ви-
вченні фізики відповідає запитам сьогодення й процесу невпинної діджиталізації. 

Зокрема, складові технології, такі, як: сучасні ІКТ – цікаві та важливі для молоді, 
вони мають бути одним із головних змістових компонентів сучасної освіти.

Проєктна діяльність студентів під час вивчення фізики є невід’ємною частиною 
освітнього процесу, оскільки вона забезпечує глибоке занурення в предмет, розви-
ває важливі навички та готує до майбутньої кар’єри. 

Індивідуальна траєкторія навчання – це шлях, який дозволяє кожному студен-
ту досягти успіху в освіті, реалізувати свій потенціал і здобути знання, навички та 
компетенції, необхідні для успішного життя та кар’єри.

Практичне спрямування при вивченні фізики дозволяє студентам зрозуміти 
важливість фізичних знань у реальному світі та підготуватися до успішної кар’єри 
в різних сферах.

Участь студентів у хакатонах з фізики – це можливість застосувати свої знання 
на практиці, розвинути креативність й інноваційні навички, а також отримати цін-
ний досвід командної роботи. 

Перспективи подальших розвідок вбачаємо у дослідженні впливу технології на 
формування професійної компетентності майбутніх бакалаврів з комп’ютерної ін-
женерії у закладах фахової передвищої освіти.
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Abstract. The article offers an analysis of the peculiarities of using mobile learning technologies in 
the educational process of general secondary education institutions as representatives of competence-
based learning technologies. The teacher, using mobile applications in the educational process, has the 
opportunity to control it. Students, in turn, get controlled access to educational content. A key aspect of 
this technology is the consideration of students as equal participants in the educational process, which 
implies a mutual relationship where they and the teacher make decisions together, determine the goals 
and ways to achieve learning outcomes. The author has selected and analysed mobile applications that, 
in his opinion, are effective in the study of physics and will increase the interest of students in studying 
the subject and forming their subject competences, developing critical thinking and independence. The 
article suggests ways to use mobile technologies in the study of physics to motivate students (Google 
Presentations, Prezi, Libre Office Impress, Power Point, Biteable, Canva, Powtoon, Pixton, Toondo), as 
a means of complementing reality when learning new material (WallaMe), using physical simulations 
(Go-Lab), infographics (Easel.ly, Visual.ly), conducting formative assessment (LearningApps, Kahoot, 
Quizlet), creating tests (Google Forms), conducting summative assessment (Plickers). The article 
presents options for the practical use of Google Classroom, Classroomscreen and intelligence cards in 
the teacher’s activity. The restructuring of the educational process in accordance with the Concept of 
the New Ukrainian School, taking into account the development of artificial intelligence technologies, 
which is also embedded in mobile learning technologies, justifies the expediency of their use in the 
study of physics in school.
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Анотація. У  статті запропоновано аналіз особливостей застосування в  освітньому 
процесі закладів загальної середньої освіти мобільних технологій навчання, як представників 
компетентнісно орієнтованих технологій навчання. Учитель, застосовуючи мобільні додат-
ки у освітньому процесі, має можливість його контролювати. Здобувачі освіти, в свою чер-
гу – отримують контрольований доступ до навчального контенту. Ключовим аспектом даної 
технології є розгляд здобувачів освіти як рівноправних співучасників освітнього процесу, що 
передбачає взаємне відношення, де вони та учитель разом ухвалюють рішення, визначають 
цілі та способи досягнення навчальних результатів. Здійснено підбір та аналіз мобільних до-
датків, які, на думку автора, є ефективними при вивченні фізики та підвищуватимуть інте-
рес здобувачів освіти до вивчення предмету та формуванні їх предметних компетентностей, 
розвитку критичного мислення та самостійності. Запропоновані способи використання мо-
більних технологій при вивчення фізики для мотивації здобувачів освіти (Google Презентації, 
Prezi, Libre Office Impress, Power Point, Biteable, Canva, Powtoon, Pixton, Toondo), як засобу, що 
доповнює реальність під час вивчення нового матеріалу (WallaMe), використання фізичних 
симуляцій (Go-Lab), інфографіки (easel.ly, Visual.ly), проведення формувального оцінювання 
(LearningApps, Kahoot, Quizlet), створення тестів (Google Форми), проведення підсумкового 
оцінювання (Plickers). Представлені варіанти практичного використання Google Classroom, 
Classroomscreen та інтелект-карт у діяльності учителя. Перебудова освітнього процесу від-
повідно до Концепції Нової української школи, з врахуванням розвитку технологій штучного 
інтелекту, що також вбудований в мобільні технології навчання, обґрунтовує доцільність їх 
використання при вивченні фізики в закладах загальної середньої освіти.

Ключові слова: мобільні технології навчання, компетентнісний підхід, здобувачі освіти, 
фізика, go-lab, learningapps, powtoon, graasp.
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Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Сучасний розвиток цифро-
вих технологій має суттєвий вплив на всі сфери людської діяльності, зокрема на 
реалізацію освітнього процесу в закладах загальної середньої освіти (ЗЗСО). Зав-
дяки цим технологіям методи викладання шкільних предметів зазнають змін, зо-
крема, має місце інтеграція віртуальних елементів та засобів штучного інтелекту 
у навчання, що дозволяє здобувачам освіти отримувати інформаційну підтримку 
в реальному часі. 

Принципи освітнього процесу Нової української школи передбачають зміни, які 
трансформують роль вчителя з носія знань на того, хто створює оптимальні умо-
ви для здобувачів освіти, сприяючи набуттю ними ключових компетентностей та 
мотивації до створення нових знань. Компетентнісно орієнтовані технології нав-
чання допомагають вирішити описані завдання. Одним із представників цих тех-
нологій є  електронне навчання з  використанням мобільних засобів комунікації. 
Мобільні технології навчання – це спектр цифрових портативних мобільних при-
строїв (мобільних телефонів, смартфонів, ноутбуків та планшетів), що дозволяють 
здобувачам освіти навчатися, де б вони не знаходилися та в особистому контексті, 
щоб навчання було значущим [4; 5].

Використання мобільних пристроїв як вчителями, так і здобувачами освіти у ос-
вітньому процесі характерне багатьом розвиненим країнам. Цікавим є те, що воно 
зустрічається не тільки у закладах вищої освіти (ЗВО), а й у ЗЗСО. Учитель, застосо-
вуючи мобільні додатки у освітньому процесі, має можливість його контролювати. 
Здобувачі освіти, в свою чергу – отримують контрольований доступ до навчально-
го контенту. Саме тому, пошук нових методичних підходів до побудови навчання 
у закладах загальної середньої освіти, з врахуванням широких можливостей мо-
більних технологій в умовах карантинних обмежень та воєнного стану. 

Дослідженню використання засобів мобільного навчання присвячено роботи: Кос-
тянтина Бугайчука, Ірини Золотарьової, Олени Мардаренко, Наталії Морзе, В’ячеслава 
Осадчого, Сергія Терещука, Yeonjeong Park, Mike Sharples та ін. Історичний та теоретич-
ний контексти методичних підходів у впровадженні мобільного навчання представле-
ний у працях Сергія Семерікова, Іллі Теплицького, Світлани Шокалюк та ін. 

Кількість мобільних додатків, які розроблені станом на сьогодні, є змінною та 
продовжує зростати. Тому виникає потреба у дослідженні методики їх застосуван-
ня учителями при вивченні фізики зокрема, в закладах загальної середньої освіти. 

Мета і завдання дослідження полягають у підборі мобільних технологій від-
повідно до їх можливостей в контексті навчання фізики.

Методи дослідження. У дослідженні використані теоретичні методи наукового 
пошуку (аналіз монографій, дисертацій, статей, ресурсів Інтернет, програмного за-
безпечення тощо з проблеми дослідження); емпіричні – діагностичні. 

Виклад основного матеріалу дослідження. Пропонуємо проаналізувати 
мобільні технології, які, на нашу думку, є  ефективним інструментом для вчите-
ля у підвищенні інтересу здобувачів освіти до вивчення фізики та формуванні їх 
предметних компетентностей. Сучасний урок фізики сьогодні неможливо уявити 
без презентацій, відео, інфографіки, онлайн-дошки, доповненої реальності, тесту-
вання, та інших ресурсів.

Перелічені засоби й технології є ефективним інструментом для вчителя. Напри-
клад, для підвищення мотивації здобувачів освіти, стануть в  нагоді презентації 
(Google Презентації, Prezi, Libre Office Impress, Power Point та інші), додатки зі ство-
рення відео (Biteable, Canva, Powtoon, Pixton, Toondo тощо). На уроках вивчення 
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нового навчального матеріалу доповнена реальність (Classroom, WallaMe), викори-
стання фізичних симуляцій (Go-Lab, Phet), он-лайн дошок (Padlet; MindMaps: bubbl.
us), інфографіки (Easel.ly, Visual.ly та ін.) допоможуть учням краще зрозуміти та 
запам’ятати матеріал.

Перед вивченням нового матеріалу варто визначити за допомогою формуваль-
ного оцінювання, тестів (LearningApps, Kahoot, Quizlet та ін.), що учні вже знають, 
а на які явища та фізичні процеси слід акцентувати увагу й пояснити їх детальніше. 
Для підсумкового оцінювання зручно використати он-лайн тести (Google форми) 
з Q-кодами (Plickers).

Розглянемо можливості запропонованих технологій в контексті використання 
їх учителем та учнями під час вивчення фізики в ЗЗСО.

Створенню презентацій засобами офісних програм, наприклад, Libre Office 
Impress, Power Point, Google Презентації тощо присвячено достатньо праць [3]. Біль-
шої уваги заслуговують, на нашу думку, додатки Prezi та Powtoon.

Prezi (https://prezi.com/) – це хмарний додаток для створення презентацій, що 
використовує масштабований інтерфейс користувача, дозволяє оперувати даними 
у 2.5 D та Parallaxі [1]. В додатку Prezi Collaborate є можливість групового створення 
презентації для 10 користувачів. Також додаток містить Prezi-AI асистент.

Powtoon  – це засіб, що дозволяє створювати анімовані презентації. Сервіс не 
є суто скрайбінгом, проте має основні принципи RSA-презентації. В кадрі з’являєть-
ся так звана комп’ютерна «рука», що може писати, витягувати картинки на екран, 
але не може малювати. За задумом авторів цього засобу, він є генератором аніма-
ційних презентацій. Також сервіс містить асистент ШІ для допомоги у створенні 
контенту, але в платній версії. Також додаток дозволяє створювати відео з «нуля» 
чи за допомогою наявних шаблонів. Недоліком є обмеження в безкоштовній версії: 
створене відео за шаблоном має тривалість до 45 секунд, без шаблону – до 5 хвилин; 
наявність водяного знаку PowToon на презентаціях; відсутня можливість заванта-
жити створену презентацію на жорсткий диск; експорт обмежений 30 презентаці-
ями; фіксоване розширення екрана 1024 на 768 точок. Проте створені матеріали 
можна завантажити на відеохостинг YouTube. Описані обмеження не впливають на 
загальну користь цього додатка (Рис. 1).

Рис. 1. Зовнішній вигляд сервісу Powtoon
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Biteable  – це он-лайн сервіс для створення анімованого відео з  елементами 
скрайбінгу. Наявні вбудовані навчальні матеріали. Велика бібліотека анімованих 
шаблонів, розподілених за тематиками, вбудований асистент ШІ (AVA), який допо-
може створювати тематичне відео. Як один із варіантів, вчитель може презентацію 
з теми, що вивчатиметься, записати як відеоряд і вбудувати у блог, сайт або виван-
таживши на YouTube (Рис. 2).

Рис. 2. Зовнішній вигляд он-лайн сервісу Biteable

Google Classroom  – освітня платформа для реалізації змішаного навчання 
(blended learning), розроблена компанією Google для шкіл. Задум розробників по-
лягає у спрощенні створення, розподілу та оцінюванні завдань без використання 
паперу [1]. Платформа дозоляє інтегрувати інші додатки від розробників компанії 
G. Документи, G. Таблиці, G. Презентації, G. Диск, G. Пошту, G. Форми, G. Календар 
та ін., що в свою чергу, дозволяє вчителям без зайвих зусиль створювати, впоряд-
ковувати завдання, оцінювати результати діяльностей здобувачів освіти – комен-
тувати, спілкуватися в реальному часі (Рис. 3). 

Платформа надає учителю чи викладачу наступні можливості:
−  створення окремих класів/курсів з  предмета/освітньої компоненти або для 

окремої групи учнів/студентів;
−  надсилання індивідуальних оголошень для кожного учня або групове розси-

лання серед класів/курсів;
−  створення завдань з мультимедійним контентом, посиланнями без зайвої ре-

клами, різних типів файлів та подальшого зберігання на Google Диску;
−  планування індивідуального/загального завдання на конкретну дату, час, 

в тому числі з нагадуванням в G. Календарі;
−  для кожного конкретного завдання є  можливість обрати терміни складання 

з точністю до хвилини з нагадуванням в G. Календарі як для вчителя, так і для учнів;
−  гнучка шкала оцінювання кожного конкретного завдання в  електронному 

журналі з можливістю фільтрів результатів успішності;
−  можливість «повернути» завдання із приватним зазначенням суті помилки;
−  всі завдання можна редагувати, додавати коментарі, що будуть відображатися 

в режимі реального часу.
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Рис. 3. Вигляд створеного навчального предмету фізика для  
10 та 11 класів на платформі Google Classroom

Go-Lab – це екосистема дослідницького навчання (Inquiry Base Science Education) 
з інструментарієм порталу Go-Lab та методикою створення Inqury Learning Space 
(ILS) [2]. Go-Lab допомагає впроваджувати інноваційні методи навчання, зокрема 
Inquiry Base Science Education в освітній процес та містить два основних компонен-
ти: Колекції віртуальних лабораторій та додатків на порталі Go-Lab, платформи для 
створення дослідницьких навчальних середовищ Graasp (Рис. 4).

Рис. 4. Он-лайн лабораторні роботи з фізики на Go-Lab
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Graasp є платформою, що дозволяє створювати дослідницькі навчальні середо-
вища. Містить вбудовані додатки, які вчитель може використати для віртуальних, 
віддалених експериментів. Додатки легко інтегруються із зовнішніми ресурсами, 
містять інструменти – аналітичні програми Learning Analytics Apps, які забезпечу-
ють практичну реалізацію навчання на дослідницькій основі та є потужним засо-
бом під час виконання учнями навчальних проектів (Рис. 5).

Рис. 5. Початок створення дослідницького навчального середовища  
на платформі Graasp

Інтерактивна он-лайн дошка (стіна-пісочниця) – засіб для навчання, що дозволяє 
поєднувати текст, зображення, відео, аудіо в інтерактивний формат (techcrunch.com).

Для його використання потрібні: комп’ютерний клас, екран з проектором/інтерак-
тивна дошка, мережа Інтернет, браузер, віртуальна стіна https://padlet.com/. (Рис. 6)

Рис. 6. Галерея інтерактивної он-лайн дошки Padlet
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MindMaps: Інтелект-карти або карти мислення (mind-maps) – це спосіб відобра-
зити на папері ефективний процес мислення, запам’ятовування, згадування та вирі-
шення творчих завдань. Вони також дозволяють візуалізувати та висловити свої вну-
трішні процеси обробки інформації, а також вносити до них зміни та вдосконалення.

Вчитель у своїй професійній діяльності використовує інтелект-карти:
−  у процесі підготовки до виступу та презентацій; 
−  як персональний органайзер для планування чи у якості щоденника;
−  як інструментарій для самоаналізу, ухвалення рішення, визначення життєвих 

цінностей, аналізу та вирішення соціальних проблем;
−  для планування та підведення результатів фізичних досліджень, реалізації 

проектів.
Bubbl.us − це веб-додаток для створення інтелектуальних карт онлайн. За його 

допомогою легко складати прості інтелектуальні карти та експортувати їх у вигля-
ді зображень. Функціонал програми є ширшим порівняно з подібними сервісами 
MindNode і  Coggle та дозволяє створювати якісні інтелектуальні карти. Оскільки 
програма працює на flash, тому на смартфонах вона не працюватиме (Рис. 7).

Рис. 7. Приклад застосування додатка для представлення  
розділів з фізики

Мобільний додаток classroomscreen (https://classroomscreen.com/)  розроблений 
вчителем з Нідерландів Лоуренсом Копперсом. Розробник поєднав низку інстру-
ментів на одному ресурсі (Рис. 8). 

Додаток є  кросплатформенним та працює в  будь-якому браузері. Він містить  
25 інструментів-віджетів: таймери, рандомізатор та вимірювач рівня шуму, які 
можна відобразити на цифровому екрані для забезпечення освітнього процесу 
тощо. Є можливість поєднання чи компонування потрібних віджетів для досягнен-
ня мети уроку, для збору відгуків, раціонального використання часу. Інтерактивну 
дошку доцільно застосовувати на уроках фізики під час проведення інтерактивних 
вправ, ігор тощо.
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Рис. 8. Он-лайн інтерактивна дошка Classroomscreen

Easel.ly є редактором швидкого створення інфографіки в браузері без викори-
стання сторонніх інструментів обробки зображень. Безкоштовна версія редактора 
має такий функціонал: усі діаграми можна заповнювати онлайн; доступні готові 
макети, які можна завантажити на свій сайт, у соціальні мережі або на персональ-
ний комп’ютер у форматах *.jpg та *.pdf; вміст легко редагується (Рис. 9).

Рис. 9. Вигляд редактора для швидкого створення інфографіки Easel.ly

LearningApps − це он-лайн засіб для створення інтерактивних вправ. Це кон-
структор для створення різних завдань з  різних предметів для використання на 
уроках і  в позаурочний час. За допомогою сервісу можна створювати, зберігати 
інтерактивні завдання з різних предметів. Такі завдання допоможуть здобувачам 
освіти перевірити та закріпити отримані знання в ігровій формі. На кожне інтерак-
тивні завдання надається веб-посилання для подальшого розміщення на освітній 
платформі (Classroom, Moodle) тощо. Додаток має пункти меню: «Перегляд вправ», 
«Створення вправ» (Відшукання пар, що зникають, додавання зайвих елементів). 
Під час створення вправи, є можливість додавання тексту, зображень, звуку, відео. 
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Крім описаного функціоналу, сервіс має готові вправи з фізики, які можна застосу-
вати у своїй діяльності (Рис. 10).

Рис. 10. Приклад створених вправ з фізики за допомогою  
он-лайн сервісу LearningApps.

Після того, як учитель сам створить за допомогою сервісів Kahoot та Quizlet інте-
рактивні навчальні ігри, учні зможуть вивчати фізику граючись.

Висновки і  перспективи подальших досліджень. Сучасні глобальні зміни 
в  розвитку освітніх мобільних додатків мають безпосередній вплив на методи-
ку навчання фізики у закладах загальної середньої освіти. Перебудова освітнього 
процесу відповідно до Концепції Нової української школи, з врахуванням розвитку 
технологій штучного інтелекту, що також вбудований в мобільні технології навчан-
ня, обґрунтовує доцільність їх використання при вивченні фізики в ЗЗСО.

Перспективи подальших досліджень вбачаємо у  створенні методики застосу-
вання розглянутих технологій під час вивчення окремих розділів з фізики в ЗЗСО. 
Описані вище технології та додатки, дозволяють реалізувати якісне вивчення фізи-
ки із підвищенням інтересу в учнів до предмету, формуватиме у них навчальної, ін-
формаційної, експериментальної, дослідницької та професійної компетентностей. 

Оскільки існує безліч мобільних технологій та додатків, ми не ставили за мету 
розглянути їх усі. Проте, ми спробували їх розподілити за напрямами використан-
ня вчителем: для мотивації здобувачів освіти, як засобу, що доповнює реальність 
під час вивчення нового матеріалу, використання фізичних симуляцій, інфографі-
ки, проведення формувального оцінювання, створення тестів, проведення підсум-
кового оцінювання тощо.
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Мобільні технології без сумніву, покликані удосконалити освітній процес, од-
нак для цього необхідно створити відповідну нормативну базу, яка регулюватиме 
використання мобільних пристроїв у закладах освіти. Без такого регулювання ці 
технології можуть створювати додаткові проблеми, що негативно впливатиме на 
якість освіти.

СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ:

1. Вікіпедія – вільна енциклопедія : сайт. (Б. р.). URL: https://uk.wikipedia.org/wiki/Prezi; 
https://en.wikipedia.org/wiki/Google_Classroom 

2. Екосистема дослідницького навчання (Inquiry Base Science Education) : сайт. (Б. р.). 
URL: https://www.golabz.eu/

3. Савчук-Баловсяк Г.  Д. Використання інформаційних технологій та технологій мо-
більного навчання на уроках фізики та астрономії : методичний кейс. Чернівці : Видавни-
чий дім «РОДОВІД», 2024. 56 с.

4. Park Y.  A pedagogical framework for mobile learning  : Categorizing educational 
applications of mobile technologies into four types. The International Review of Research in Open 
and Distributed Learning. 12(2), 2011. 78-102. URL: https://doi.org/10.19173/irrodl.v12i2.791 

5. Sharples M. The design of personal mobile technologies for lifelong learning. Computers & 
Education, 34. 2000. 177-193. 10.1016/S0360-1315(99)00044-5. URL: https://www.researchgate.
net/publication/222548900_The_design_of_personal_mobile_technologies_for_lifelong_learning 

REFERENCES:

1. Vikipediia – vilna entsyklopediia [Wikipedia – the free encyclopedia] : sait. (n. d.). Retrieved 
from: https://uk.wikipedia.org/wiki/Prezi; https://en.wikipedia.org/wiki/Google_Classroom 

2. Ekosystema doslidnytskoho navchannia (Inquiry Base Science Education) [Ecosystem of 
experiential learning (Inquiry Base Science Education)]  : sait. (n.  d.). Retrieved from: https://
www.golabz.eu/ [in Ukrainian].

3. Savchuk-Balovsiak, H. D. (2024). Vykorystannia informatsiinykh tekhnolohii ta tekhnolohii 
mobilnoho navchannia na urokakh fizyky ta astronomii [Using information and mobile learning 
technologies in physics and astronomy lessons]  : metodychnyi keis. Chernivtsi  : Vydavnychyi 
dim «RODOVID» [in Ukrainian].

4. Park, Y. (2011). A pedagogical framework for mobile learning: Categorizing educational 
applications of mobile technologies into four types. The International Review of Research in Open 
and Distributed Learning, 12 (2), 78-102. Retrieved from: https://doi.org/10.19173/irrodl.v12i2.791 
[in English].

5. Sharples, M. (2000). The design of personal mobile technologies for lifelong learning. 
Computers & Education, 34, 177-193. 10.1016/S0360-1315(99)00044-5. Retrieved from: https://
www.researchgate.net/publication/222548900_The_design_of_personal_mobile_technologies_
for_lifelong_learning [in English].



Освітньо-науковий простір            Випуск 6 (1 – 2024). Том 2
Educational scientific space            Issue 6 (1 – 2024). Volume 2

65

DOI 10.31392/ONP.2786-6890.6(1)/2.2024.07
UDC 378.018.8:373.5.011.3-051:53]:378.016:53]:004.77](045)

Serhii Tereshchuk
Doctor of Pedagogical Sciences, Associate 
Professor, Professor of the Department  
of Physics and Integrative Technologies  
of Teaching Natural Sciences, 
Pavlo Tychyna Uman State  
Pedagogical University,
Sadova Str., 2, Uman, Ukraine
https://orcid.org/0000-0002-1084-5838
e-mail: s.i.tereschuk@udpu.edu.ua

Vira Kolmakova
Senior Lecturer of the Department  
of Computer Science, Information 
 and Communication Technologies, 
Pavlo Tychyna Uman State  
Pedagogical University, 
Sadova Str., 2, Uman, Ukraine
https://orcid.org/0000-0001-5414-0939
e-mail: kolmakova@udpu.edu.ua

Abstract. The article presents the results of research into the problems of implementing mobile 
learning technology in institutions of general secondary education. Currently, the rapid development of 
mobile, cloud, and digital technologies in general, and artificial intelligence in particular, is evidence of 
the relevance of using mobile devices in the education system of Ukraine. It is common knowledge that 
change in education is usually slow, while technology advances at a rapid pace, outpacing educational 
innovation. For the successful implementation of mobile learning technology, which is rapidly changing 
due to the emergence of new technological developments in the field of mobile and touch technologies, 
the participants of the educational process should indirectly participate in the changes and promotion 
of digital technologies in education. This will greatly reduce the lagging of learning technologies from 
the development of digital technologies, and on the other hand, it will increase the effectiveness of 
methodical training systems focused on the formation of learners of end-to-end skills and relevant 
competencies. The presented study shows that one of the ways to implement the proposed approach 
is to prepare future teachers of physics and natural sciences for the development and implementation 
of mobile applications as a component of mobile learning technology in the methodical system of 
teaching physics and natural sciences.

The conducted research made it possible to draw the following conclusions. The development of 
mobile learning is developing due to the emergence of new cloud and mobile technologies, technologies 
of augmented reality and artificial intelligence, etc. One of the important directions of modernization 
of the methodical system of training future teachers of physics and natural sciences is the involvement 
of higher education students in the development and implementation of mobile applications in the 
educational process of general secondary education institutions.

To optimize the process of creating educational mobile applications, we suggest using the no-code 
(zerocode) approach, which involves programming without writing code. Special services (in the form 
of online designers) offer ready-made fragments from which you can assemble a mobile application. 
Creating software products based on no-code, as well as writing code, requires special training. 
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Therefore, this should be considered in the methodical system of training future teachers of physics 
and natural sciences.

Key words: mobile learning technology, mobile technologies, mobile applications, web 
applications, development environment, educational mobile applications (applications), no-code, 
mobile application designer, engineering project.
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Анотація. В статті викладено результати дослідження проблем впровадження техноло-
гії мобільного навчання у закладах загальної середньої освіти. Нині швидкий розвиток мобіль-
них, хмарних, і загалом цифрових технологій та штучного інтелекту зокрема, є свідченням 
актуальності використання мобільних пристроїв в системі освіти України. Загальновідомо, 
що зміни в освіті зазвичай відбуваються повільно, в той час, як розвиток технологій прямує 
швидкими темпами, випереджаючи освітні інновації. Для успішного впровадження технології 
мобільного навчання, яка швидко змінюється внаслідок появи нових технологічних розробок 
в галузі мобільних та дотичних технологій, учасники освітнього процесу мають брати опосе-
редковану участь у змінах та просуванні цифрових технологій в освіті. Це значною мірою ско-
ротить відставання технологій навчання від розвитку цифрових технологій, а з іншого боку 
підвищить ефективність методичних систем навчання орієнтованих на формування у здобу-
вачів наскрізних умінь та відповідних компетентностей. У представленому дослідженні пока-
зано, що одним з шляхів реалізації запропонованого підходу, є підготовка майбутніх вчителів 
фізики та природничих наук до розробки та впровадження мобільних додатків як складової 
технології мобільного навчання у методичній системі навчання фізики та природничих наук.

Проведене дослідження дозволило зробити наступні висновки. Розвиток мобільного нав-
чання розвивається через появу нових хмарних та мобільних технологій, технологій доповне-
ної реальності та штучного інтелекту тощо. Виявлено, що одним з важливих напрямів мо-
дернізації методичної системи підготовки майбутніх вчителів фізики та природничих наук 
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є залучення здобувачів вищої освіти до розробки та впровадження в освітній процес закладів 
загальної середньої освіти мобільних додатків. 

Для оптимізації процесу створення освітніх мобільних застосунків, пропонуємо залучати 
підхід no-code (zerocode), яким передбачається програмування без написання коду. Спеціальні 
сервіси (у вигляді онлайн конструкторів) пропонують вже готові фрагменти, з яких можна 
зібрати мобільний застосунок. Створення програмних продуктів на основі no-code, так само 
як і написання коду, вимагає спеціальної підготовки. Отже, це має враховуватися у методич-
ній системі підготовки майбутніх вчителів фізики та природничих наук.

Ключові слова: технологія мобільного навчання, мобільні технології, мобільні застосун-
ки, веб-додатки, середовище розробки, освітні мобільні застосунки (додатки), no-code, кон-
структор мобільних застосунків, інженерний проєкт.

Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Десять років поспіль техноло-
гії мобільного навчання успішно використовуються освітянами України. За цей час 
створено велику кількість цікавих методик та підходів з використання мобільних 
застосунків та мобільних пристроїв у навчанні. Технологію мобільного навчання 
можна розглядати на рівні використання мобільних пристроїв як засобів навчан-
ня [7]. Інший підхід передбачає, що мобільний пристрій є засобом використання 
мобільних застосунків та хмарних сервісів й технологій [3]. Власне використання 
мобільного гаджету зводиться до використання програмного забезпечення – опе-
раційної системи, яка дозволяє використовувати різні програмні застосунки та 
онлайн-сервіси. Тому цілком природньо, що використання мобільних пристроїв 
в освітньому процесі пов’язане, перш за все, із використанням мобільних додатків.

На сьогодні існує велика кількість програмних продуктів, які орієнтовані на ви-
користання в освітньому процесі мобільних пристроїв. Актуальність використан-
ня мобільних гаджетів помітно зросла в умовах дистанційної освіти та змішаного 
навчання, діджиталізації та електронного врядування багатьох послуг в  Україні. 
Тому сучасна підготовка майбутніх вчителів фізики неможлива без врахування цих 
викликів та потребує їх готовності до використання сучасних технологій – мобіль-
ного навчання, хмарних технологій і загалом електронного навчання (e-learning).

У методиці навчання фізики питання діджиталізації освіти досліджувались 
у працях М. Головка, В. Заболотного, О. Ляшенка, Н. Мислицької, І. Сальник та ін.

Проблеми хмарних технологій та мобільного навчання висвітлено у  працях 
В. Бикова, А. Гривко, Ю. Жука, О. Канівця, О. Овчарук та ін.

Організоване Інститутом цифровізації освіти НАПН України опитування, вия-
вило проблеми, з якими стикаються українські освітяни під час воєнного стану. Так, 
онлайн-опитування педагогічних працівників, проведене у 2023 році щодо їх готовно-
сті використовувати ІКТ в дистанційному навчанні, показало, що труднощі виникають 
з добором навчально-методичних матеріалів для проведення уроків (39,7%), перевір-
кою домашніх завдань (25,7%), оформленням навчальних матеріалів (14%) [4].

В дослідженні [8] встановлено, що мобільні технології мають важливе значення 
для успішного навчання в умовах дистанційної освіти. У дослідженнях [9; 10], ви-
явлено, що мобільні технології викликають позитивні відгуки студентів та учнів та 
сприяють підвищенню результативності освітнього процесу. У дослідженні [11] до-
ведено, що технологічний прогрес та широка популярність мобільних пристроїв від-
кривають нові можливості до спілкування, навчання та співпраці, що значно підви-
щує ефективність навчання. У праці [12] проведено порівняльний аналіз мобільного 
навчання з традиційними технологіями навчання. Показано, що мобільне навчання 
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за допомогою мобільних пристроїв пропонує численні переваги, включаючи гнуч-
кість, співпрацю, доступність, портативність та більш мотивоване навчання.

Технологія мобільного навчання передбачає використання мобільних пристро-
їв  – смартфонів, планшетів та інших портативних гаджетів. Тому використання 
мобільних додатків є однією з передумов впровадження мобільних технологій. Ви-
користання мобільних додатків в освіті вимагає їх ретельний відбір відповідно до 
певних критеріїв – дидактичних цілей, врахування віку здобувачів освіти [13], до-
тримання санітарно-гігієнічних вимог [5] тощо.

Останнім часом все більше дослідників схиляються до ідеї авторської розроб-
ки мобільних додатків викладачем, оскільки не завжди можна отримати додаток, 
який відповідатиме усім вимогам педагога. Так, дослідники [2] відзначають, що 
у численних публікаціях висвітлені мобільні програми з елементами доповненої 
реальності, які можна використовувати на уроках математики, фізики, хімії, біоло-
гії та інших навчальних предметів [2, с. 87].

Дослідження [1] присвячене особистісним уявленням учнів 8–9 класів про мож-
ливості використання смартфону як сучасного освітнього інструменту. Важливість 
даного дослідження полягає, на наш погляд, в з’ясуванні суб’єктивних уявлень та 
очікувань здобувачів освіти від засобів мобільного навчання, що дозволяє скоре-
гувати методики та відповідні технології, що передбачають використання мобіль-
них застосунків в освітньому процесі. В ході дослідження з’ясовано, що суб’єктивна 
оцінка здобувачем освіти власного досвіду використання смартфону впливає на 
формування способів навчальної діяльності учасників освітнього процесу [1, с. 12].

Існують успішні спроби розробки мобільних додатків педагогами, коли про-
грамний продукт сповна відповідає дидактичним цілям, а також його можна ви-
користовувати, наприклад, в  реальних умовах надзвичайних ситуацій (евакуації 
з будівель під час пожеж або інших ситуацій загрози життю людей) [2].

Підсумовуючи проведений аналіз літературних джерел, можна зробити наступ-
ні висновки. Мобільне навчання набуває все більшої актуальності, а мобільні при-
строї широко використовуються молоддю для власних та освітніх потреб. Переваж-
на більшість здобувачів освіти використовують мобільні пристрої та усвідомлюють 
їх освітній потенціал, попри набуття смартфоном пасивного та споживацького 
статусу від часів його появи у повсякденному використанні. Серед вчителів прак-
тично усіх навчальних предметів є  позитивний досвід використання мобільних 
технологій в  освітньому процесі. Проте, COVID-19 на світовому рівні призвів до 
освітніх втрат, а воєнний стан в Україні значно посилив ці втрати. Попри успіш-
не використання технології мобільного навчання, технологій дистанційної освіти 
загалом, більшість країн світу, за висновками UNESCO, виявились не готовими до 
таких викликів і Україна в їх числі [13]. Технологія мобільного навчання потребує 
подальшого розвитку та удосконалення, генерування нових ідей та їх практичної 
реалізації в освітньому просторі. Використання мобільних пристроїв обов’язково 
передбачає використання мобільних застосунків. Саме в  розробці мобільних до-
датків для використання на уроках учнями, нам вбачається резерв удосконалення 
технології мобільного навчання. Тому вкрай важливо розробити методичну систе-
му підготовки майбутніх вчителів фізики та природничих наук, готових до розроб-
ки мобільних застосунків для освітніх потреб.

Мета і  завдання дослідження полягають: в  аналізі та обґрунтуванні різних 
підходів з удосконалення технології мобільного навчання в закладах загальної се-
редньої освіти; з’ясуванні необхідних умов зі створення та використання мобіль-
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них додатків майбутніми вчителями фізики та природничих наук в рамках мето-
дичної системи навчання фізики у закладах загальної середньої освіти ІІІ ступеня; 
з’ясуванні умов модернізації методичної системи підготовки майбутніх вчителів 
фізики та природничих умов.

Методи дослідження. Для досягнення поставленої мети, використовувався ме-
тод порівняльного аналізу, який дозволив виокремити складові частини технології 
мобільного навчання та шляхи удосконалення цієї технології. Для з’ясування осо-
бливостей підготовки майбутніх вчителів фізики та природничих наук до впрова-
дження мобільного навчання, використано метод системно-структурного аналізу, 
який дозволив виокремити основні етапи формування умінь у  здобувачів вищої 
освіти з розробки та впровадження в освітній процес закладів загальної середньої 
освіти технології мобільного навчання. 

Виклад основного матеріалу. Підготовка майбутніх вчителів фізики до впро-
вадження технології мобільного навчання вимагає внесення змін у відповідні до-
кументи, що регламентують освітній процес у  закладах вищої освіти. Наслідком 
таких змін має бути оновлений зміст методики навчання фізики та природничих 
наук. З цього погляду важливо з’ясувати, яких змін зазнають методи навчання, яки-
ми оволодівали здобувачі вищої освіти до появи смартфонів на уроках? Мобільні 
технології надзвичайно швидко розвиваються і радше задають тренди, ніж сліду-
ють їм, тому підготовка майбутніх вчителів може постійно відставати від розвитку 
технологій. На наше глибоке переконання, слід не лише ознайомлювати студентів 
із нині діючими мобільними технологіями, а залучати до удосконалення технології 
мобільного навчання.

Одним з  напрямів удосконалення мобільного навчання, на наш погляд, може 
бути розробка освітніх мобільних додатків. Освітній мобільний застосунок – це мо-
більний програмний продукт, який успішно використовується під час освітнього 
процесу для досягнення дидактичних цілей. Які саме мобільні застосунки можуть 
використовуватись під час електронного навчання? Яким критеріям вони мають 
відповідати? Щоб відповісти на ці та подібні запитання, проаналізуємо переваги та 
недоліки технології мобільного навчання.

Технологія мобільного навчання має низку переваг. Досвід використання мо-
більних пристроїв на уроках показує, що до таких переваг слід віднести наступні:

−  персоналізація навчання;
−  миттєвий зворотній зв’язок;
−  ефективне використання навчального часу на уроках;
−  неперервність освітнього процесу;
−  якісно новий рівень управління освітнім процесом [6; 13].
Перелічені переваги мобільного навчання, можна посилити через використання 

спеціальних мобільних застосунків. Проведений аналіз дає підстави стверджувати, 
що удосконалення мобільної технології навчання можливе в межах певної мето-
дичної системи і полягає у розробці освітніх мобільних застосунків, які спеціально 
відібрані до методичної системи. Розглянемо етапи створення мобільного засто-
сунку та умови його інтеграції до методичної системи навчання фізики у закладах 
загальної середньої освіти ІІІ ступеня.

Процес створення мобільного застосунку за послідовністю та логікою розгор-
тання етапів схожий на інженерний проєкт, де, власне, замість прототипу виробу 
виготовляється програмний продукт.
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Увесь процес створення мобільного додатку умовно можна представити у ви-
гляді наступних етапів:

1. Постановка проблеми.
2. Пошук вже виконаних розв’язків поставленої проблеми.
3. Визначення вимог (критеріїв), яким має відповідати мобільний застосунок.
4. Пошук розв’язку проблеми, вибір найкращого розв’язку з поміж інших мож-

ливих варіантів та формулювання унікальної ціннісної пропозиції.
5. Створення прототипу та дизайну мобільного додатку.
6. Тестування (програмування) прототипу. Тестування прототипу (ітерації).
7. Вибір остаточного дизайну застосунку та доведення коду до відповідності ви-

могам.
8. Повідомлення результатів – поширення програмного продукту серед цільової 

аудиторії (учнівський клас чи педагогічний колектив).
Розглянемо вказані етапи детальніше. 
На першому етапі слід чітко усвідомити, для чого потрібен мобільний додаток та 

яку проблему він вирішить під час освітнього процесу. 
Наступний крок – пошук в мережі вже відомих розв’язків проблеми. Іноді вда-

ється знайти схожий розв’язок, адже вже хтось можливо досліджував дану пробле-
му. Спираючись на вже отримані результати іншими авторами, можна удосконали-
ти або змінити код таким чином, щоб отримати найкращий результат. 

Третій етап передбачає визначення критеріїв, яким має відповідати програм-
ний продукт. Це важливий етап, оскільки дотримання критеріїв відповідності мо-
більного застосунку надалі зробить його корисним у використанні під час уроків 
та дозволить успішно розв’язати дидактичну мету або освітню проблему, заради 
якої він створювався. До таких критеріїв, наприклад, можуть належати стандартні 
вимоги, які пред’являють до програм для iOS, Android, Windows. Мобільний засто-
сунок чи додаток повинен адаптуватися до різних пристроїв, давачів (сенсорів); 
враховувати різні умови та ситуації, такі як підключення до мережі, рівень заря-
ду акумулятора, орієнтація пристрою в просторі, розмір екрана та його роздільну 
здатність, локалізацію і т. д. 

На четвертому етапі слід остаточно визначитись з тим, що буде уявляти розро-
блюваний застосунок. Результатом цього має бути унікальна пропозиція – корот-
кий опис основної ідеї додатка, яку роботу він виконує, для чого він призначений 
і кому; чому додаток кращий за інші і т.д. 

П’ятий етап передбачає власне програмування та створення прототипу. На цьо-
му етапі розробляють дизайн застосунку, що передбачає продумування наступних 
елементів: загальне оформлення програми, кольори, шрифти, іконки, анімації та 
інші візуальні ефекти з  розгортання вікон або меню тощо. Прототип не вимагає 
детального та завершеного вигляду та бездоганну роботу, достатньо відобразити 
головну ідею. На початковому етапі прототип можна намалювати олівцем на папе-
рі або представити у вигляді ментальної карти. Ментальна карта допоможе уявити 
основні екрани, які будуть з›являтися на вашому мобільному пристрої, елементи 
меню та переходи між ними. На даному етапі можна скористатися онлайн-сервіса-
ми, які дозволять точно відтворити прототип і надалі протестувати. До таких серві-
сів слід віднести: Figma, Adobe XD, Marvel, Balsamiq, InVision, Scetch та інші. Вказані 
сервіси допоможуть не лише створити прототип, а й поділитися розробкою з інши-
ми людьми, тобто працювати в команді. 
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На шостому етапі відбувається тестування прототипу. Після кожного тестування, 
вносять правки в код, який змінює функціонал застосунку або елементи дизайну. 
Тестування іноді проводять на різних пристроях, щоб з›ясувати, чи коректно пра-
цює застосунок відповідно до критеріїв, про які мова була на третьому етапі. Для 
програмування зазвичай використовують інтегровані середовища розробки (IDE). 
Наприклад, Xcode, Android Studio, Visual Studio, Eclipse, IntelliJ IDEA та ін.

Сьомий етап передбачає остаточне доведення застосунку до готового вигляду. 
Після тестування остаточно обирається функціонал та елементи інтерфейсу. Вра-
ховуються усі сервіси до яких буде мати доступ створюваний застосунок (камера, 
карти і т. д.). Повідомлення результатів – не менш важливий етап, на якому усі учас-
ники освітнього процесу отримують застосунок для використання.

Проведений аналіз та бесіди з вчителями, показав, що зазвичай розробка мобіль-
ного застосунку для певних освітніх цілей вимагає багато робочого часу та володіння 
навичками програмування. Для того, аби оптимізувати витрати часу та спростити 
процес кодування, пропонуємо використовувати підхід «no-code», який останнім ча-
сом набуває все більшої популярності. No-code дає можливість користувачу без спе-
цифічних знань створити якісний мобільний застосунок, який відповідатиме усім 
вимогам Google Play або App Store. Для реалізації даного підходу, використовують 
конструктори, які дозволять спочатку сформувати інтерфейс програми з  іконок, 
кнопок, тексту за допомогою редактора drag-n-drop, а потім пов’язати елементи між 
собою та необхідними базами даних. Найбільш відомі конструктори: Bubble, Adalo, 
Thunkable, Glide, AppSheet, Wappler, Retool, Voiceflow, Zapier, Integromat та інші. Існує 
ще один варіант – використання шаблонів. Платформа no-code являє собою бібліо-
теки з шаблонами. Можна підібрати готове рішення (Codecanyon, Templatemonster, 
Codester та інші) та заповнити шаблон необхідними даними.

До недоліків no-code слід віднести послаблення рівня конфіденційності даних, 
що потребує пошуку інших шляхів їх дотримання. Також майбутнім вчителям слід 
мати базове розуміння роботи API. Якісний мобільний застосунок зазвичай інте-
грується із зовнішніми сервісами, тому його розробник має розумітися на HTML 
і CSS, принципах побудовах бази даних. З огляду на це, пропонований підхід буде 
доречним для здобувачів освіти, які навчаються за освітньо-професійною програ-
мою «Середня освіта (Фізика. Інформатика)».

Висновки і перспективи подальших досліджень.
1. Технологія мобільного навчання докорінно змінює освітній процес. Викори-

стання на уроках фізики мобільних пристроїв вимагає ретельної підготовки з боку 
педагогів та батьківського колективу. 

2. Методична система навчання фізики та природничих наук, яка включає тех-
нологію мобільного навчання, має відповідати певним критеріям. Головний крите-
рій – мобільні застосунки мають відігравати роль засобів навчання поряд із «тра-
диційними» засобами навчання. Це вимагає від майбутніх вчителів спеціальної 
підготовки, оскільки для слідування заданому критерію можливе за умови, що вчи-
тель буде готовий самостійно розробити мобільний застосунок.

3.  Загальний тренд на діджиталізацію освіти прискорює перехід на візуальне 
програмування. Одним з перспективних напрямів нам вбачається у використанні 
освітянами онлайн-платформ та сервісів, які дозволяють створювати мобільні за-
стосунки в режимі no-code або low-code. 
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Abstract. The study analyzes in depth the problem of the formation of worldview culture and 
its impact on the formation of the personality of the future teacher and educator. It is noted that 
the ideological origins of this issue were formed in prehistoric times, when people began to seek an 
explanation of the surrounding reality. The need to reproduce, understand and explain the world 
became the basis for the emergence of various worldview concepts and forms of thinking, which 
subsequently led to the emergence of the first myths, rituals, religion and even influenced the emergence 
of philosophy. With the change of epochs, these concepts and ideas evolved, enriching the human 
worldview and forming new cultural foundations.

The study conducted a theoretical analysis of scientific and literary sources devoted to this topic, 
which allowed to identify the historical context of the development of this issue in different eras. It is 
proved that it is through the historical context that the theoretical foundations of the formation of 
worldview and culture can be revealed. Particular attention is paid to the characterization of basic 
concepts such as worldview, culture, personality, consciousness, professional skills, worldview culture, 
teacher and pedagogical activity. They were carefully considered in terms of their origin and role in the 
formation of worldview culture.

It is noted that in the future interest in the study of this issue will only grow. Modern trends in 
education emphasize the need for a more detailed study of the specifics and process of forming the 
worldview culture of the future teacher. The study found that a comprehensive study of the problem 
of forming a teacher’s worldview culture can provide new information that will serve as a platform for 
the formation of creative ideas and concepts in this area. This will also contribute to the development 
of effective models for the development and formation of worldview culture, which emphasizes the 
relevance of studying not only the personal formation of the student, but also the teacher. After all, the 
teacher’s personality has a direct impact on the formation of the student’s personality.

It is concluded that worldview is a special form of knowledge that consists of our memory and 
experience. The culture and personality of the teacher, as well as his or her professional and personal 
qualities, significantly affect the formation of worldview culture.

Key words: formation, worldview, worldview culture, personal worldview, philosophical worldview, 
everyday worldview, scientific worldview.

FORMATION OF 
WORLDVIEW CULTURE 

AND ITS INFLUENCE ON 
THE FORMATION OF THE 

PERSONALITY OF THE 
FUTURE TEACHER

© Yang Jingwen, 2024



Освітньо-науковий простір            Випуск 6 (1 – 2024). Том 2
Educational scientific space            Issue 6 (1 – 2024). Volume 2

75

DOI 10.31392/ONP.2786-6890.6(1)/2.2024.08
УДК 378.015.311:[008:140.8]:159.923.2

Ян Цзінвень
здобувачка третього (освітньо-наукового) 
рівня вищої освіти,
Український державний університет  
імені Михайла Драгоманова, 
вул. Пирогова, 9, Київ, Україна
https://orcid.org/0009-0008-7774-694X
e-mail: yangjingwen59@gmail.com

Анотація. У дослідженні глибоко аналізується проблема формування світоглядної куль-
тури та її впливу на становлення особистості майбутнього викладача і педагога. Зазначено, 
що ідейні витоки цього питання сформувалися ще у доісторичні часи, коли людина почала шу-
кати пояснення навколишньої дійсності. Потреба у відтворенні, розумінні та поясненні світу 
стала підґрунтям для появи різноманітних світоглядних концепцій і форм мислення, що зго-
дом призвело до виникнення перших міфів, ритуалів, релігії та навіть вплинуло на зародження 
філософії. Зі зміною епох відбувалася еволюція цих концепцій та ідей, що збагачувало світогляд 
людини та формувало нові культурні основи.

У межах дослідження проведено теоретичний аналіз науково-літературних джерел, при-
свячених даній темі, що дозволило виявити історичний контекст розвитку цієї проблема-
тики в різні епохи. Доведено, що саме через історичний контекст можна розкрити теоре-
тичні основи формування світогляду та культури. Особливу увагу приділено характеристиці 
основних понять, таких як світогляд, культура, особистість, свідомість, професійні нави-
чки, світоглядна культура, викладач і педагогічна діяльність. Вони були ретельно розглянуті 
з точки зору їхнього походження та ролі у формуванні світоглядної культури.

Зазначено, що в майбутньому інтерес до дослідження цього питання лише зростатиме. 
Сучасні тенденції в освіті підкреслюють необхідність більш детального вивчення специфіки 
та процесу формування світоглядної культури майбутнього викладача. У  ході дослідження 
з’ясовано, що комплексне вивчення проблеми формування світоглядної культури викладача 
може надати нову інформацію, яка слугуватиме платформою для формування креативних 
ідей та концепцій у цьому напрямку. Це також сприятиме розробці ефективних моделей для 
розвитку та становлення світоглядної культури, що підкреслює актуальність вивчення не 
лише особистісного формування учня, але й викладача. Адже особистість педагога має пря-
мий вплив на формування особистості учня.

Зроблено висновок, що світогляд – це особлива форма знання, яка складається з  нашої 
пам’яті та досвіду. Культура і особистість викладача, а також його професійно-особистісні 
якості, суттєво впливають на формування світоглядної культури.

Ключові слова: формування, світогляд, світоглядна культура, особистісний світогляд, 
філософській світогляд, повсякденний світогляд, науковий світогляд.
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Вступ та сучасний стан дослідження. Темп сучасного життя у наш час постій-
но прискорюється, швидкоплинні події змушують не лише миттєво і гармонійно 
адаптуватись до нових умов, але і вимагають високого рівня освіченості стосовно 
оточуючого світу, і  в першу чергу, самих себе. Слід розуміти, що процес форму-
вання особистості, її світогляду, ідеалів та переконань, відбувається під натиском 
нових потреб та обов’язків. А світогляд і власна точка зору не є чимось статичним, 
вони перебувають у постійному русі, оновлюються і  змінюються продовж всього 
життя людини. На перший погляд оточуючий світ виглядає хаотичним перебігом 
подій, але саме це, і є підґрунтям для розвитку необхідних навичок та вмінь. Наше 
уявлення про оточуючих пов’язано з пам’яттю і власними рисами особистості. Очі-
кування і прагнення, так само як і світогляд, є продовженням нашої особистості. 
Так виникає потреба спиратись в першу чергу на власний досвіт, а не на зовнішні 
фактори. Те які рішення ми приймаємо є продовженням нас самих, нашим самови-
раженням. Окрім цього важливе значення має виховання та оточуюче середовище, 
але найбільш вагомим є свідомість, світогляд та культура.

Мета і завдання нашого дослідження полягає у теоретичному обґрунтуванні 
сутності сформованості світоглядної культури особистості, уточненні сутності по-
няття «світоглядна культура» та отриманні нових даних про вплив різних чинників 
(психологічний або соціальний стан) на особистість.

Методи дослідження. В дослідженні використані теоретичні методи: критич-
ний аналіз наукової літератури з філософії, педагогіки, психології.

Виклад основного матеріалу дослідження. Термін «світогляд» досить часто за-
стосовується у різнопланових галузях наукового знання, кожен з яких по своєму роз-
криває одну з рис його визначення, серед яких можна виокремити: філософію, пси-
хологію, педагогіку, культурологію, соціологію, антропологію, історію тощо. Наше 
буденне життя обмежує визначення цього терміну відповідно до нагальних потреб, 
у той час, як його тлумачення є безмежним. Однією з причин актуальності теми світо-
глядної культури, є те що мова іде не лише про вивчення досягнень попередніх дослід-
ників, але і намагається спрогнозувати майбутню актуальність. Можна відслідкувати 
як світогляд впливає на дії та процес виховання людини, адже розширення кордонів 
кругозору і власної ідентичності відбувається і поза межами навчання. Отримання но-
вої інформації ставить під сумнів попередні судження, що стають поштовхом для са-
мовдосконалення. Тому екзистанційна криза з вічними питаннями (хто я, ким я можу 
бути, чого бажаю, в чому сенс життя) підштовхує людину зазирнути у себе. Через що 
можна зробити висновок, що проблематика світогляду не обмежена тільки власним 
колом питань, а пов’язана з більшою частиною людського існування.

Світогляд можна визначити як форму самосвідомості індивіда та суспільства. 
Система взаємовідносин людини зі світом. Окрім зазначеного вище визначення, 
функції світогляду багато в  чому підпорядковані соціальним контекстом, тобто 
пов’язані з її ідеями та переконаннями часу. Що робить його складовою соціально-
го конструкту, яке притаманне саме людському існуванню, адже світогляд немож-
ливий без свідомості. Свідомість дозволяє досліджувати себе і  навколишній світ 
застосовуючи інтелект.

Культура – досягнення створювані людством протягом всієї історії. До культури 
можна віднести як духовні так і матеріальні цінності, які в свою чергу можуть відо-
бражати релігійні та соціальні концепції певної групи людей. 

Світоглядна культура є  специфічним способом духовно-практичного самови-
значення суспільної форми життєдіяльності.

Педагогіка, як наука про зміст і форми виховання, може розглядати світогляд як 
складову процесу навчання. Слід відзначити що світоглядна концепція педагога, 



Освітньо-науковий простір            Випуск 6 (1 – 2024). Том 2
Educational scientific space            Issue 6 (1 – 2024). Volume 2

77

і те як вона формувалась, може впливати на його педагогічну діяльність. Тобто, сві-
тогляд педагога впливає на формування світогляду його вихованців.

Термін світогляд і світоглядна культура не одноразово використовуються як в нау-
ково-педагогічному просторі так і в сфері життєво-побутових відносин. Це доводить, 
що поняття світогляд і культура не обмежені одним єдиним визначенням, а мають 
багато-варіативне значення. Для розкриття теми формування світоглядної культури 
майбутнього викладача, варто звернутись до визначення і походження термінів, що 
фігурують в даній проблематиці. Як вже було зазначено, поняття світогляд має більш 
ніж одне визначення, окрім буденного більшість з яких використовується в науковій 
галузі. Це пов’язано з тим, що саме в філософії вперше був введений даний термін. 
На думку видатного німецького філософа І. Канта, можна виокремити три головні 
питання, що вивчає світогляд в контексті, філософського підходу дослідження дійс-
ності: на що людина може сподіватись, що має робити і що може дізнатись.

Кожне з визначень світогляду, розкриває певний аспект досліджуваного напрям-
ку знань. Можна навести основні визначення, які відповідають головним засадам 
світогляду. По-перше, формування поглядів на життя і суспільство. Під цим розумі-
ється сукупність рис, цінностей, оцінок, ідей та переконання, які відповідають точ-
ці зору людини та її індивідуальному баченню світу. По-друге, відображення кон-
цепції, ідеї та погляду, в які вірить людина, що є складовою частиною особистості. 
По-третє, уявлення про себе та навколишній світ, що є підставою для формування 
життєвої позиції.

Домінантну рису, через яку буде розглянутий аспект даної теми: світогляд 
є складовим компонентом для свідомості, без нього не може відбутися повноцін-
ного процесу становлення особистості. Вплив світоглядної культури на процес ста-
новлення особистості майбутнього педагога.

Отже, значення і  розуміння терміну «світогляд» розширювалося і  змінювало-
ся протягом усієї історії існування цього поняття. Важливим аспектом характери-
стики світогляду є його чуттєво практичне відношення до світу. Для формування 
власної точки зору, в першу чергу, потрібен досвід, який базується на враженнях та 
подіях, отримати які можливо через взаємодію з навколишнім світом.

Визначення поняття «світогляд» у більшій мірі залежить від сфери його викори-
стання. Тема кругозору відіграє важливе значення у тих напрямках знання, які до-
сліджують людську свідомість, взаємовідносини з іншими людьми, природу люд-
ської поведінки. 

Згідно психологічній енциклопедії можна навести наступне визначення особи-
стості «особистість є системою соціальних якостей яких набуває індивід у спілку-
вання, що характеризує рівень і якість вияву у нього суспільних відносин» [5, с. 236].

Існує ціла низка наукових напрямків, які досліджують світогляд або пов’яза-
ні з ним колом питань. Серед них слід відзначити таку наукову галузь як онтоло-
гія – це складне поняття, яким позначається філософський розділ, присвячений 
дослідженню фундаментальних проблем та питань пов’язаних з  буттям людини. 
Завдання цього розділу з’ясувати і спробувати надати відповідь питанням, пов’я-
заним з існуванням та розвитком сутностей. Для світогляду онтологія є корисною 
через те, що допомагає описати картину світу, пов’язані з  ним питання пошуку 
першоджерела, першопричини, тобто того, що стало підставою для появи Всесвіту 
і людини в тому ж числі. Носієм світогляду може бути особистість або соціальна 
група; формується протягом довгого періоду часу і  цей процес не має кінцевого 
результату [5, с. 317].

Етика розглядає світогляд як систему цінностей, які мають матеріальне або ду-
ховне походження і є важливими саме для певної людини. Питання пов’язані з ети-
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кою змушують задуматись не тільки, ким є людина, але і ким вона може стати без 
віри в принципи, яких вона дотримується. Адже те, у що ми віримо, і є ми самі [4]. 

Футурологія є досить незвичною наукою, бо не лише об’єднує в собі декілька різ-
них напрямків дослідження, які пов’язані з вивченням майбутніх процесів на рівні 
соціальних взаємодій людині, але і робить припущення стосовно подій, які можуть 
відбутись на основі цих даних. Тобто вона працює на випередження, з таким варі-
антом майбутнього, який може справдитись або ні, залежно від процесів, які відбу-
ваються тут і зараз. Майбутнє, яке залежить від сьогодення, вибудовується на основі 
поглядів, ідей, ідеології тощо. Причиною тому є те, що майбутнє людства залежить 
від рішень і напрямків, яке воно обирає зараз. Окрім цього, натуралістичний аспект 
світогляду пов’язані з розв’язанням проблем похідних з людською сутністю [2, с. 808]. 

Праксеологія спрямована на дослідження діяльності людини з акцентом саме на її 
ефективності. У сферу досліджень входять економічні відносини між людьми, що по-
будовані на принципі найбільшої вигоди, питання щодо того, чого не вистачає людині 
і як цього досягти. Разом з тим вона досліджує причини ворожої діяльності та війни, 
тобто, на що спирається людина у прийняті даних рішень та очікувань від результату.

Епістемологія – філософська дисципліна, яка присвячена дослідженню знання, 
а саме його достовірності, структурі та розвитку. Окрім цього, вона може піддавати 
критиці наявні знання і шляхи їх отримання, ставити під сумнів гіпотези та резуль-
тати досліджень. До кола її питань входять: способи улаштування світу, типи знан-
ня, закони життя, проблема методу, принципи пізнання, форми досвіду, розуміння 
та пояснення, механізми свідомості. До гносеологічного аспекту можна віднести 
уявлення які стосуються пізнавальної складової людини до зовнішнього світу (і пи-
тань відображення та форми) [2, с. 808].

За пояснення структури і  походження світогляду відповідає етіологія, яка ви-
вчає зв’язки, які призвели до якоїсь події і досліджує їх з філософської точки зору. 
Це міждисциплінарна галузь знань, яка намагається знайти причину різних явиш. 

Таким чином, можна сказати, що більшість наукових напрямків, спрямованих 
на пояснення світу, причин людських вчинків і майбутніх наслідків, мають важливе 
значення у дослідженні проблеми світогляду. Історія розвитку людства демонструє 
безперервний рух, що є причиною появи нових поглядів і зміни форм мислення. На 
даний момент вчені виокремили декілька типів світогляду.

Міфологічний світогляд є одним із найдавніших і перших типів. Його особливими 
властивостями є наявність тотемізму та магії. Як і будь-який світогляд, він заснова-
ний на емоційно-образному баченні світу. М. Вебер, вивчаючи особливості форму-
вання міфу для свідомості людини, дійшов висновку, що, відходячи від застарілих та 
таких, що себе вичерпали, міфологічних уявлень, вона неминуче потрапляє до по-
лону нових міфологічних конструкцій та вірувань. Міф походить від грецького слова 
«mid», що дослівно можна перекласти, як «розповідь». Це оповідь, що має на меті 
пояснювати походження світобудови або деяких складових світогляду, використову-
ючи емоційно-чуттєві образи та символічну систему. Міфологія була універсальним 
типом світогляду у часи існування первісного суспільства, що доводить вивчення мі-
фів різних народів, які мали схожі елементи та сюжет. На підставі цього можна ствер-
джувати, що міф на перших етапах свого існування відігравав роль універсальної 
форми свідомості. Він є підґрунтям побудови різних традицій і релігійних систем, 
які закладені в основу культур, що характерно для первісних народів [7].

Міф є наслідком страху людини перед тим, що вона не розуміє та не усвідомлює 
(явища природи, смерть і все, що слідує після неї.) Відсутність досвіду, є підставою 
для появи фантастичного пояснення спостережень за природними явищами. Міф 
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відображає різні сфери духовної діяльності людини: релігію, мистецтво, філософію, 
фольклор, знання, етичні норми правила, картину світу та потойбічне життя [3].

Функція міфу, в першу чергу, відповідає за формування колективних уявлень, 
зв’язок між поколіннями, зберігання та одержання знання, взаємовідносини та 
розвиток соціальних зв’язків.

Релігійний світогляд, є досить специфічним баченням світу і вірою в існування 
надприродних сил. Саме поняття релігія має латинське походження від «religio», 
тобто благочестя. За однією з версій, причиною виникнення релігійного світогляду 
стає перехід від первісного устрою до рабовласницького суспільства і подальший 
розвиток розумової праці. Під релігійною свідомістю слід розуміти ставлення ві-
руючого до світу [7].

Так, первісні анімістичні та фетишистські вірування еволюціонують у  наці-
ональні та світові релігії. Релігійний світ є  багатоманітним: форма і  проведення 
ритуалів змінювались, релігійна культура деяких народів залишалась навіть після 
їх зникнення, форма релігії змінювалась під впливом розвитку суспільного життя, 
відображенням якого вона була. Взагалі тема святості відіграє важливу роль для 
системи цінностей у вірі. Даний вид світогляду впливає на розуміння місця люди-
ни у світі та призначення і сенс життя взагалі. Кожна релігійна концепція пропонує 
власне бачення світу, відповідно до якого розроблені традиції, правила поведінки, 
табу і багато іншого [7; 8].

Для релігійного світогляду характерним є походження з міфу, розвиток від пан-
теїзму до монотеїзму. Віра в бога виступає абсолютом, а священні писання – дже-
релом знання. Релігійний світогляд має два рівні: психологічний та ідеологічний. 
До функцій релігії відносяться: згуртованість, формування норм та цінностей, ду-
ховне життя. Табу – релігійна заборона на певні дії, слова або речі. Кожна релігійна 
концепція має власні табу. 

Якщо порівнювати два давні вищезазначені види світогляду, то релігійний сві-
тогляд відрізняється від міфологічного іншим способом осягнення буття. Для мі-
фів характерна неподільність людини та природи, а в релігії іде поділ на суб’єкт 
та об’єкт. У  релігії віра виступає засобом осягнення буття, який має практичний 
характер: віра в Бога надає життю сенсу. 

Мистецький світогляд відображає дійсність у певних образах, які мають відпо-
відати естетичній концепції. Кожна відома цивілізація не змогла б існувати і роз-
виватись без культурної бази, з якою пов’язана самоідентифікація людини. Кіно, 
мистецтво, література, музика – це не лише результат творчої діяльності людини, 
а й спадщина для нащадків, яка відображає ідеї, бажання та прагнення минулих 
поколінь, сукупність власних уявлень про дійсність та естетичну цінність [3]. 

Науковий світогляд спирається на істинність знань. Дійсність ґрунтується на 
науковому сприйманні, яке можна отримати через дослідження, практичну діяль-
ність та експеримент. Синтез різних класифікацій знань та критичний підхід, що 
є характерним для даного світогляду робіть світ обґрунтованим та достовірним. 

Філософській світогляд характеризується раціональним мисленням через призму 
філософського бачення, для: «…якого характерна наявність самостійності, критич-
ність, творчий характер, а також системність і  внутрішня цілісність [6, с.  219]». Це 
спроба зрозуміти світ і місце людини у ньому. Його елементи можна побачити в ін-
ших типах світогляду. Характерними його ознаками є: осмислення основ буття, ло-
гічна аргументація, структурність знання та абстрактно-понятійна форма дійсності.

Окрім цього, ще можна назвати наступні класифікації світогляду: груповий та 
індивідуальний, професійний, класовий, національний, загальнолюдський тощо. 

Також, можна виокремити декілька видів світогляду: 
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1. «Особистісний світогляд – світогляд, який відображає межі буття людини, на-
діленої самостійними критичними і творчими характеристиками».

2. «Повсякденний світогляд, в першу чергу, є результатом взаємодії родини та 
того соціального середовища, в яке людина включена з дитячих та підліткових ро-
ків життя. Людина з повсякденним світоглядом абсолютно залежна від домінуючих 
ідеологічних установок та цінностей. Повсякденне світобачення є сукупністю сте-
реотипів власного часу» [6, с. 218].

Бельгійський філософ Л. Апостель запропонував власне визначення будови сві-
тогляду, яке він виклав у роботі «Orsprong». На його думку, можна виокремити сім 
складових елементів, кожен з яких відповідає за частину знання, яке досліджується. 
Український філософ В. Шинкарук [7; 8], відомий як засновник Київської світогляд-
ної школи, розуміє світогляд як одну із суспільно вироблених форм відображення 
дійсності у свідомості людини.

Педагогічна культура є якісною характеристикою особистості викладача (синтез про-
фесіоналізму з високоморальними якостями) та вміння вести викладацьку діяльність. 

Світоглядна культура має складне і багатозначне тлумачення, яке виникло віднос-
но нещодавно у філософському контексті й може бути розглянуто в новому напрямку.

На думку науковця А. Бальсіс світоглядну культуру особистості слід розглядати 
як інтелектуальне підґрунтя при налагоджені відносин в процесі засвоєння, засто-
сування або передачі світоглядних переконань. У  своїй праці «Світогляд у  житті 
людини та суспільства» він визначає світоглядну культуру як поєднання людського 
буття з її особистим світоглядом та культурою. 

Багато видатних мислителів займались дослідженням теми світогляду в контек-
сті власних робіт, А. Азархін розкриває світоглядну культуру, як одну з якостей спек-
тру світогляду, через який людина здатна здійснювати культурну діяльність у своєму 
життя. Таким чином, на думку вченого, культура позиціонується як життєва цінність. 

На думку П. Гуревича (видатного філософа та культуролога) культура, в першу 
чергу є відображенням творчої діяльності по освоєнню світу. Культура є сферою ду-
ховного життя суспільства до якої відноситься система виховання, освіти. 

Культурологія вивчає культуру як цілісне явище, як специфічну функцію люд-
ського буття. Світогляд є  формою суспільної самосвідомості людини, через яку 
вона осмислює, сприймає та оцінує навколишню дійсність [1, с. 248].

«Світоглядна культура фахівця є  специфічною здатністю людини сприймати 
і перетворювати свою природну й соціальну здатність на необхідну для неї форму, 
відповідну соціальному характеру суспільної діяльності» [1, с. 416 ]. 

Висновки і перспективи подальших досліджень. Підводячи підсумок сказа-
ному вище, можна зробити наступний висновок, що світогляд є базою для побудо-
ви наших прагнень та моральних принципів, до складу яких входять багато еле-
ментів, кожен з яких відіграє власну роль. Визначення цього поняття неодноразово 
змінювалося і розширювалося впродовж усієї історії його існування та продовжує 
набувати нового значення у наш час. Модернізація і корекція цього визначення го-
ворить про його вічну актуальність і потребу людини зрозуміти, ким вона є і може 
бути. Підходи для розуміння і визначення даного терміну залежать від сфери його 
використання. Впродовж історії виникало і розвивалося декілька типів світогляду, 
фундаментальними з яких є міфологічний, релігійний та філософський, що стали 
важливим відображенням індивідуальної структури людини. Поняття культура має 
також давне походження як і світогляд. Поняття світоглядна культура є відносно 
новим, але актуальним для різноманітних наукових напрямів. 
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Abstract. The article examines the formation of digital competence of future teachers of natural 
sciences when using mobile applications in the educational process. It establishes that in modern 
system of pedagogical education, it is advisable to gradually redistribute emphasis, goals, content, 
learning time and other resources for the widespread use of digital tools.

The article makes a case that a pedagogically balanced and expedient application of mobile 
technologies can simultaneously solve the task of increasing the effectiveness of professional training 
of future teachers of natural sciences and the development of their digital competence.

The article includes the analysis of studies devoted to the impact of digital learning technologies 
on the formation and development of digital competence of future teachers of natural sciences during 
professional training.

It was determined that the digital competence of a teacher is based on a high level of logical 
and critical thinking, their readiness to work with information resources in their professional activity, 
to master digital technology and information management methods, in particular with mobile 
applications, to understand the potential of digital technologies as a resource of innovative activity, in 
accordance with which the article indicates the main components of the process of forming the digital 
competence of future teachers in the process of professional training.

It was established that the use of mobile technologies in the educational environment is based 
on widespread and dynammic usage of mobile devices, which allows for various methods of using 
mobile devices in the process of learning natural sciences, and examples of the successful use of mobile 
applications are given within the article.

The article concludes that the implementation of mobile applications during the study of natural 
sciences in the relevant areas of training can perform a double function, because of introduction of 
additional factors and criteria that have a synergistic effect and group these disciplines into a single 
technological system, which contributes to greater fundamentality and completeness of mastering the 
educational material, minimizing semantic contradictions and unjustified repetitions, the application 
of a set of current learning technologies and the implementation of many other positive aspects.

Key words: development of digital competence, natural sciences, mobile applications, mobile 
learning, mobile technologies, augmented reality.
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Анотація. У статті розглянуто формування цифрової компетентності майбутніх вчи-
телів природничих дисциплін при використанні мобільних застосунків у навчальному процесі. 
З’ясовано, що сьогодні в системі педагогічної освіти доцільним є поступовий перерозподіл ак-
центів, цілей, змісту, навчального часу та інших ресурсів для повсюдного використання циф-
рових інструментів. 

Встановлено що педагогічно виважене та доцільне застосування мобільних технологій 
може одночасно вирішувати і  завдання підвищення ефективності професійної підготовки 
майбутніх учителів природничих дисциплін і розвитку їх цифрової компетентності. 

Здійснено аналіз досліджень, присвячених вивченню впливу цифрових технологій навчан-
ня на формування та розвиток цифрової компетентності майбутніх учителів природничих 
дисциплін під час професійної підготовки. 

Визначено, шо цифрова компетентність педагога базується на високому рівні логічного 
та критичного мислення, його готовності працювати з  інформаційними ресурсами у своїй 
професійній діяльності, володіти цифровою технікою та методами управління інформацією, 
зокрема з мобільними застосунками, розуміти потенціал цифрових технологій як ресурсу ін-
новаційної діяльності, відповідно до чого зазначені основні складові процесу формування циф-
рової компетентності майбутніх вчителів у процесі професійної підготовки.

Встановлено, що застосування мобільних технологій в освітньому середовищі обумовлена 
високим рівнем та динамікою поширення мобільних пристроїв, що дозволяє використовувати 
різні способи застосування мобільних пристроїв в процесі навчання природничих дисциплін та 
наведено приклади успішного застосування мобільних застосунків.

Зроблено висновок про те, що реалізація мобільних застосунків під час навчання природ-
ничих дисциплін у  відповідних напрямах підготовки може виконувати подвійну функцію бо 
з’являться додаткові фактори та критерії, що мають синергетичний ефект і групують ці 
дисципліни в єдину технологічну систему, що сприяє більшій фундаментальності та повноті 
освоєння навчального матеріалу, мінімізації смислових протиріч та невиправданих повторів, 
застосуванню множини актуальних технологій навчання та реалізації багатьох інших пози-
тивних аспектів. 

Ключові слова: розвиток цифрової компетентності, навчання природничих дисциплін, 
мобільні застосунки, мобільне навчання, мобільні технології, доповнена реальність. 
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Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Суспільство знань формує 
нові запити до системи освіти та активізує процес оновлення освітньої парадиг-
ми з метою переходу до моделі освіти на основі цифровізації, яка унеможливлює 
пасивну роль учасників освітнього процесу, активізує процеси персоніфікації ос-
вітньої діяльності, а також змінює систему «студент-викладач», ролі, відносини та 
взаємодію в  ній. Зазначені тенденції відкривають перспективи для трансформа-
ції освіти та реалізації переходу від впровадження цифрових технологій в освітній 
процес до цифрового перетворення системи та становлення «цифрової школи», 
де майбутній учитель природничих дисциплін повинен мати відповідний рівень 
цифрової компетентності та здатність до її розвитку.

Педагогічна освіта є  особливою з  погляду і  навчання цифровим технологіям 
і використання цифрових технологій. Адже, з одного боку, система підготовки пе-
дагогів у вишах є частиною системи освіти, і до неї застосовуються всі підходи та 
фактори, зумовлені цифровізацією освіти. З іншого боку, у цій системі готують пе-
дагогів, які мають впроваджувати цифрові технології у своїй предметній галузі та 
працювати за умов застосування таких технологій в освіті. Це означає, що в системі 
педагогічної освіти доцільним є поступовий перерозподіл акцентів, цілей, змісту, 
навчального часу та інших ресурсів з навчання лише інформатиці та інформацій-
ним технологіям на навчання тому, як здійснювати всі види своєї професійної ді-
яльності в умовах повсюдного використання цифрових інструментів.

Останнім часом фахівці педагогічної галузі відзначають падіння інтересу сту-
дентів до вивчення природничих дисциплін, що викликано насамперед застосу-
ванням досить старих наочних матеріалів, одноманітним використанням підруч-
ників, таблиць, схем і т. ін. У зв’язку з цим проблеми, що стосуються формування та 
розвитку цифрової компетентності майбутніх учителів природничих дисциплін та 
розглядаються з точки зору розвитку систем підготовки педагогів, є найбільш бага-
тофакторними та актуальними [13]. Наш багаторічний досвід навчання природни-
чих дисциплін показує, що педагогічно виважене та доцільне застосування мобіль-
них технологій може одночасно вирішувати і завдання підвищення ефективності 
професійної підготовки майбутніх учителів природничих дисциплін і розвитку їх 
цифрової компетентності.

Аналіз досліджень [9; 10; 13], присвячених вивченню впливу цифрових техно-
логій навчання на формування та розвиток цифрової компетентності майбутніх 
учителів природничих дисциплін під час професійної підготовки демонструє, що 
методичні рекомендації щодо застосування засобів мобільних технологій навчан-
ня найбільш широко представлені в роботах фахівців у викладанні інформатики та 
іноземних мов, що вказує на необхідність розгляду підходів та визначення шляхів 
розв’язання цієї проблеми щодо природничих дисциплін.

Мета і завдання дослідження. У зв’язку з виявленими тенденціями цифрові-
зації сучасної освіти, метою нашого дослідження став пошук цілісних та теоретич-
но обґрунтованих шляхів розвитку цифрової компетентності майбутніх учителів 
природничих дисциплін при застосуванні засобів мобільних технологій навчання 
у процесі професійної підготовки.

Методи дослідження. У ході дослідження для вирішення завдань застосовува-
лися такі методи, як:

−  теоретичні (аналіз наукової літератури та нормативно-правових документів 
з проблеми формування цифрової компетентності засобами мобільних технологій 
навчання, порівняння та синтез);
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−  емпіричні (аналіз та узагальнення результатів освітньої діяльності виклада-
чів і студентів в частині навчання природничих дисциплін; добір інструментів та 
технологій мобільного навчання природничих дисциплін; проєктування навчаль-
но-методичного забезпечення).

Виклад основного матеріалу дослідження. Відповідно до поглядів дослідни-
ків (В. Ю. Биков, Р. М. Горбатюк, Р. С. Гуревич, Дж. Тракслер, Ю. В. Триус, Ю. Й. Ту-
лашвілі, Ю-Чанг Хсу, Ю-Хі Чінг), цифрова компетентність визначається через 
готовність (знання, вміння, мотивацію та відповідальність) до ефективного засто-
сування інформаційних технологій у всіх сферах життя та професійної діяльності 
з урахуванням сучасних вимог суспільства знань [9; 10; 13]. У дослідженнях бага-
тьох вітчизняних учених наголошується на інтегративному характері феномена 
«цифрова компетентність» [1; 4; 7]. Зміст цифрової компетентності та рівень її 
сформованості (індекс цифрової компетентності) вітчизняні дослідники найчасті-
ше розглядають через сукупність таких компонентів, як:

−  мотиваційний компонент (мотивація, інтерес, потреба у застосуванні цифро-
вих інструментів та прагнення до самовдосконалення у сфері інформаційних тех-
нологій, здатність до виявлення бар’єрів);

−  когнітивний компонент (знання теоретичних основ застосування інформа-
ційних технологій та цифровізації освітнього процесу);

−  операційний компонент (здатність застосування знань про цифрові інстру-
менти педагогічної діяльності, уміння проєктувати освітній процес на основі за-
стосування інформаційних технологій).

Відповідно, цифрова компетентність педагога базується на високому рівні ло-
гічного та критичного мислення, його готовності працювати з  інформаційними 
ресурсами у своїй професійній діяльності, володіти цифровою технікою та метода-
ми управління інформацією, здатності розуміти потенціал цифрових технологій як 
ресурсу інноваційної діяльності. 

В епоху Digital якісно змінюється сутність освіти: традиційні дидактичні рішен-
ня, засновані на таких категоріях як лінійність, послідовність та вербальність з не-
минучістю трансформуються в умовах нелінійності та багатовимірності [1-5]. Про-
філь цифрової компетентності вчителя Digital Competence of Educators розроблений 
Комітетом освіти Європейського Союзу включає шість областей, зоорієнтованих на: 
використання цифрових технологій у професійному педагогічному середовищі [10]; 

−  розвиток професійних навичок пошуку, створення та спільного використан-
ня цифрових освітніх ресурсів; 

– формування необхідних навичок використання цифрових інструментів у нав-
чанні; 

– володіння цифровими інструментами з метою оцінювання результатів нав-
чання; 

– використання цифрових інструментів для розширення освітніх можливостей 
студентів: супровід процесу розвитку цифрової компетентності студентів

Відзначимо, що ключовим аспектом розвитку цифрової компетентності є здат-
ність викладача організувати ефективну навчальну взаємодію та спілкування всіх 
суб’єктів освітніх відносин в умовах цифрового середовища навчання. 

При цьому системність та цілісність процесу формування цифрової компетент-
ності майбутніх вчителів у процесі професійної підготовки визначаються:

−  актуалізацією ідеї цифрової трансформації освіти у  процесі вивчення дис-
циплін професійної підготовки та формуванням у  студентів мотивації та відпо-
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відальності при застосуванні цифрових педагогічних інструментів у професійній 
діяльності;

−  цілеспрямованим наповненням змісту професійної підготовки засобами за-
стосування цифрових технологій у професійній діяльності та створенням цифрового 
освітнього середовища в освітній організації з позиції «середовища можливостей»;

−  включенням студентів у  процес оволодіння методологічними, теоретичними, 
методичними та практичними знаннями у сфері цифровізації освіти та формуванням 
умінь застосовувати цифрові технології у вирішенні завдань професійної діяльності.

Значимість цілеспрямованого формування цифрової компетентності майбутніх 
вчителів підтверджується міжнародними дослідженнями, що показують потребу 
у підвищенні рівня цифрової компетентності молодих педагогів (TASIL, ICILS) та 
необхідність посилення цифрової компетентності викладачів з метою ефективно-
го формування функціональної цифрової грамотності студентів [13].

Дійсно, в  умовах цифрового освітнього середовища викладач природничих 
дисциплін покликаний вирішити цілий спектр проблем: встановлювати цілі та 
завдання навчання предмету у цифровому форматі; аналізувати процес навчання, 
щоб виявляти його сильні та слабкі сторони; застосовувати нові форми організації 
інтегрованого змішаного навчання (blendedlearning); розробляти ефективні меха-
нізми організації взаємодії та спілкування у цифровому освітньому середовищі. 

Проведений аналіз показує, що в умовах цифрового середовища акцент робить-
ся на формуванні у майбутнього вчителя необхідних навичок роботи з інформацій-
ними ресурсами та цифровими інструментами у навчанні. Відповідно, майбутній 
учитель повинен не тільки мати знання особливостей застосування джерел інфор-
мації в навчанні природничих дисциплін та правил використання соціальних ме-
реж в освітніх цілях, а й застосовувати прийоми ефективної роботи в соціальних 
мережах та способи розробки інформаційного освітнього контенту. 

У роботі [2] робиться акцент на тому, що «педагог стає насамперед організато-
ром та мотиватором індивідуальної та групової навчальної діяльності студентів». 
Він виступає посередником між цифровим та реальним світом. Таким чином, ак-
туалізується така значуща складова його цифрової компетентності, як управлін-
ня процесом навчання та розвитку в  умовах цифрового освітнього середовища, 
оскільки стратегія розвитку освіти ХХІ сторіччя базується на принципі «навчання 
через все життя». 

При такому підході електронне навчання та мобільна інфокомунікаційна взає-
модія у відкритому інформаційно-освітньому просторі з розряду інновацій пере-
ходять у статус звичайних атрибутів системи освіти. Сучасний етап технологічного 
розвитку, як відзначають багато дослідників, заснований на SMART технологіях, 
завдяки яким можна вирішувати великий комплекс освітніх завдань [2]. 

Цифрове освітнє середовище з його інструментами та технологічними рішення-
ми, зазначають В. Ю. Биков та О. Ю. Буров стимулює професійний розвиток педаго-
га [2]. Успішна робота в умовах цифрового освітнього середовища передбачає, що 
у структурі цифрової компетентності викладача повинні бути знання психодидак-
тичних особливостей роботи зі  студентами. Інструментальна складова цифрової 
компетентності зводиться до володіння методами проєктування цифрових освіт-
ніх ресурсів та стимулювання студентів для створення ними цифрових продук-
тів. Розробка викладачем інструктивних матеріалів для студентів має відповідати 
принципам дидактичної доцільності з урахуванням ергономічних вимог подання 
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візуальної інформації. Всі ці позиції визначають профіль цифрової компетентно-
сті викладача. 

На підставі наведених вище положень для побудови матриці розвитку цифрової 
компетентності педагога виділимо такі види професійної діяльності, як: 

1) робота з інформаційними ресурсами; 
2) управління процесом навчання, виховання, розвитку; 
3) розробка електронних навчальних матеріалів, створення освітнього середо-

вища; 
4) самоорганізація професійного становленням педагога у цифровому освітньо-

му середовищі. 
Аналіз світових тенденцій демонструє життєву гостроту застосування в освіт-

ній діяльності мобільних застосунків для вирішення різних педагогічних завдань, 
організації віддаленого доступу до загальномережевих та спеціалізованих ресурсів 
та сервісів навчальних закладів. Основна проблема, яку вирішують мобільні освітні 
технології – віддаленість користувача та нестача часу на відвідування освітнього 
закладу. Вона вирішується за рахунок використання глобального роумінгу пер-
сонального та мобільного зв’язку. Ці мережі мають більше покриття, ніж мережі 
Інтернет, що створює можливість залучення значно більшої кількості споживачів 
освітніх послуг. Крім того, ці технології не потребують регулярного використання 
стаціонарних комп’ютерів [8].

Отже, широке застосування мобільних технологій в освітньому середовищі обу-
мовлене високим рівнем та динамікою поширення мобільних пристроїв, стійким 
інтересом до їх повсюдного застосування, з  можливістю швидкого перетворен-
ня медіаконтенту та миттєвий доступ до інфраструктури освітнього науково-до-
слідного простору вишу, а мобільне навчання є однією із нових форм організації 
навчання у ЗВО, що використовується в аудиторній і позааудиторній навчальній 
діяльності, індивідуальному і  груповому навчанні та включає різні інструменти, 
напрямки застосування мобільних послуг і технологій в освіті [11].

Органічне поширення цифрових пристроїв (смартфонів, планшетів і т. ін.) у сту-
дентському середовищі підтримує різноманітні способи застосування мобільних 
пристроїв в  освітньому процесі. Тому педагоги, що використовують технологію 
BYOD («Bring your own device» (англ.) – «принеси свій пристрій»), отримують ши-
рокі можливості для розширення стін аудиторії, залучення інформаційних засобів 
і  ресурсів Інтернету та мультимедійних можливостей пристроїв для підвищення 
мотивації, інтересу до навчання, формування більш глибокого розуміння матеріа-
лу, що вивчається [12].

Наприклад, сьогодні в освітньому процесі широко застосовуються: 
−  календар-планувальник розкладу занять та заходів (Google Календар, Кален-

дар Microsoft, LeaderTask).
−  оперативне розсилання повідомлень, нагадування про навчальні заходи, 

розсилка результатів контрольних заходів електронною поштою, через месендже-
ри (WhatsApp, Viber, Теlеgrам), соціальні мережі, індивідуальні та групова консуль-
тації студентів тощо.

−  розсилка необхідних для занять електронних матеріалів через електронну 
пошту, месенджери, соціальні мережі (Twitter, Facebook) і т. ін.

−  мультимедійні презентації лекційного матеріалу (Prezi, SlideShare, 
SlideRocket).
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−  електронні ресурси курсу, електронні довідники, словники (MoLeNet);
−  підручники, wiki-ресурс, мультимедійні навчальні мережі-ресурси;
−  навчальні аудіофайли, відеофайли, освітні підкасти;
−  хостинги медіаданих (YouTubе та ін.) та канали освітніх цифрових відео;
−  віртуальні карти, віртуальні тури (Google Cardy та ін.);
інструментальні засоби для створення навчальних програм (Nearpod, Padlet, 

Zaption, Adobe Voice, http://www.xplainto.me/) і багато іншого.
Зауважимо, що майбутній учитель природничих дисциплін повинен знати тен-

денції розвитку сучасних інформаційних технологій, володіти ними і бути в змозі 
грамотно та обґрунтовано застосувати їх у освітньому процесі. Тому знайомство 
із засобами доповненої реальності та способами їх застосування на уроці, у позау-
рочній та проєктній діяльності включені до змісту дисциплін «Цифрові технології» 
та «Цифрові освітні технології», що входить до системи підготовки студентів бака-
лаврату природничого спрямування.

Найпростішим прикладом використання доповненої реальності можна вважати 
сканування та розпізнавання QR-кодів, за допомогою яких можна зашифрувати тек-
стову інформацію, посилання на веб-сторінки та мультимедійний контент в Інтернеті.

Маючи у своєму розпорядженні мобільні пристрої, майбутній учитель природ-
ничих дисциплін може використовувати застосунки, що використовують засоби 
доповненої реальності, на заняттях у початковій та середній школі при вивченні 
предметів природничого циклу – географії, біології, хімії та деяких інших. Для цьо-
го існує цілий набір мобільних застосунків доповненої реальності для пристроїв на 
базі операційної системи Android, які можуть успішно використовуватися в освіт-
ніх цілях. Прикладами є: Anatomy 4D, Animal 4D+ та Animal 4D+ Lite, Google Goggles, 
Chromville, Elements 4D, LandscapAR augmented reality, Space 4D+, Quiver та інші. 
Окрім того існують так звані браузери доповненої реальності, серед яких найвідо-
мішими є Layar, Aurasma, Metaio, Wikitude та деякі інші [6]

При реалізації індивідуальних проєктів при вивченні дисциплін «Цифрові тех-
нології» та «Цифрові освітні технології», використовуючи засоби офіційного сайту 
Layar.com, студенти самостійно створюють проєкти із використанням доповненої 
реальності. У якості маркера використовується обрана ними картинка, креслення 
або фотографія, а як віртуальний контент додається посилання на веб-сайт, відео, 
картинки, слайд-шоу та багато іншого. Такі засоби дозволяють викладачу створю-
вати та розширювати віртуальне навчальне середовище, розвивати у студентів ок-
рім цифрової компетентності, універсальні навчальні дії з добору, компонування 
та створення контенту навчального та творчого характеру.

На другому рівні (управління процесом навчання, виховання, розвитку) засоби 
розробки доповненої реальності використовуються як основа для розробки освіт-
ніх проєктів та навчальних систем. Для третього рівня потрібно володіння спеці-
альними середовищами розробки та 3D-моделювання, але результати отримані на 
будь якому рівні матриці можуть успішно використовуватися з освітньою метою як 
у школі, так і у ЗВО [7].

У сукупності, реалізація наведених вище мобільних технологій та застосунків під 
час навчання природничих дисциплін дозволяє одночасно підвищити якість зміс-
товного наповнення наявних цифрових ресурсів та обмежити взаємодію студентів 
із ресурсами, зміст яких може негативно позначитися на ефективності підготовки, 
що забезпечує взаємозв’язок органічного розвитку педагогічної освіти та вирішення 
проблеми недостатньої якості змістовного наповнення освітніх цифрових ресурсів.
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Висновки і  перспективи подальших досліджень. Підсумовуючи наведені 
вище міркування можна зробити висновок про поступальний розвиток цифрової 
компетентності. При виділенні стадій, які умовно позначені як «застосування  – 
адаптація – розробка», відповідно, можна говорити про три рівні розвитку цифро-
вої компетентності майбутнього вчителя. На першому рівні вона характеризується 
з  загальнокористувацької позиції, на другому набуває статусу предметно-мето-
дичної, а на третьому – вчитель здатний розробляти методичний супровід у реаль-
ному та віртуальному середовищі, організувати спільні проєкти тощо. Проведене 
дослідження показує, що розвиток цифрової компетентності майбутніх учителів 
природничих дисциплін, сьогодні розглядається як їх особистісна діяльність, спря-
мована на безперервне оволодіння новітніми інструментами забезпечення ефек-
тивності освітнього процесу за рахунок отримання, переробки та представлення 
найбільш достовірної, нової та затребуваної навчальної інформації, а ефективність 
цього процесу визначається безперервністю, цілісністю та цілеспрямованістю ба-
зової підготовки до цифрової трансформації та якістю «середовища можливостей.

У цьому сенсі, реалізація мобільних застосунків під час навчання природничих 
дисциплін у  відповідні напрями підготовки може виконувати подвійну функцію 
бо з’являться додаткові фактори та критерії, що мають синергетичний ефект і гру-
пують ці дисципліни в єдину технологічну систему, що сприяє більшій фундамен-
тальності та повноті освоєння навчального матеріалу, мінімізації смислових про-
тиріч та невиправданих повторів, застосуванню множини актуальних технологій 
навчання та реалізації багатьох інших позитивних аспектів.

Безумовно, описані у статті проблеми та можливі шляхи їх вирішення, так чи інак-
ше пов’язані із застосуванням цифрових інструментів при навчанні природничих дис-
циплін, не є єдиними та вичерпними. Але, на наш погляд, навіть наведених аргументів 
достатньо для того, щоб орієнтувати подальший розвиток педагогічної освіти та її тех-
нологічного оснащення на пошуку ключових факторів розвитку цифрової компетент-
ності майбутніх учителів та їх взаємозв’язків із новітніми технологіями, що впливають 
на ефективність діяльності педагога в умовах цифровізації освітньої галузі.
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Мова рукопису: українська, англійська.
Забороняється використання джерел інформації держави-окупанта або держа-

ви-агресора у науковій та науково-технічній діяльності: цитування в тексті, вне-
сення до бібліографічних списків тих джерел, які опубліковані російською мовою 
в інших країнах та джерел іншими мовами, якщо вони опубліковані на території 
Росії та Білорусі.
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	електронний варіант рукопису статті зберігати у форматі *.RTF, підготовле-
ний у текстовому редакторі Microsoft Word; 
	обсяг статті – 12 сторінок;
	формат аркуша – А4 (210х297), орієнтація сторінки – «книжна»;
	шрифт Times New Roman, кегль 14;
	інтервал між рядками – 1,5 пт., відступ першого рядка (абзац) – 1,25 см.;
	параметри сторінки: ліве, праве – 2,5 см., верхнє, нижнє – 2 см.;
	у тексті не допускається вирівнювання пропусками;
	у тексті використовується дефіс «-», який не відділяється пропусками та 
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	лапки « ». Якщо є цитата в цитаті або в цитаті міститься слово в лапках, то 
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	ініціали відділяються від прізвищ нерозривним пробілом (комбінація кла-

віш Ctrl+Shift+Пробіл);
	графіки, рисунки, фотографії слід вставляти в  текст статті у  відповідному 

масштабі як об’єкт. Положення об’єкта – «в тексті»; 
	рисунки, створені у вбудованому у Microsoft Word редакторі рисунків, слід 

подавати як згруповані об’єкти.

СТРУКТУРА СТАТТІ:

рядок 1 – індекс УДК (Times New Roman, вирівнювання за лівим краєм);
рядок 2 – пустий рядок;
рядок 3 – назва статті (вирівнювання за центром, напівжирний шрифт, великі 
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тронна адреса автора (вирівнювання за центром); якщо автор не має ORCID-коду, 
його можна отримати за покликанням https://orcid.org/;
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рядок 6 – пустий рядок;
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рівнювання за центром, напівжирний шрифт, усі літери великі), прізвище, ініціали 
автора, науковий ступінь, вчене звання, посада із зазначенням кафедри, місце робо-
ти / навчання, адреса роботи / навчання, ORCID-код, електронна адреса автора;

пустий рядок;
абзац 3 – розширена анотація англійською мовою курсивом (не менше 1800 

знаків без пробілів) та ключові слова (5-10 слів). Переклад англійською мовою по-
винен бути достовірним.

Редакційна колегія журналу «ОСВІТНЬО-НАУКОВИЙ ПРОСТІР» звертає особли-
ву увагу авторів рукописів до написання анотації / Abstract. Резюме повинно бути 
«мініатюрою» рукопису автора і коротко охарактеризувати актуальність, мету, ме-
тоди та результати дослідження. Рекомендовано уникати речень типу: «Було проа-
налізовано проблему», «Було розглянуто…», «Було розкрито сутність». 

Рекомендовано будувати більшість речень за зразком: «Виявлено …», «З’ясова-
но …», «Встановлено …», «Здійснено…», «Підтверджено» тощо.

У випадку, якщо стаття англійською мовою, вся інформація про авторів та ано-
тація подається двома мовами англійською та українською: назва статті (напівжир-
ний шрифт, усі літери великі), прізвище, ініціали автора / авторів, науковий ступінь, 
вчене звання, посада із зазначенням кафедри / лабораторії, місце роботи / навчання) 
адреса роботи / навчання, ORCID-код, електронна адреса автора, розширена анота-
ція (не менше 1800 знаків без пробілів) та ключові слова (5 – 10 слів).

Структурні елементи тексту статті 
(з обов’язковим зазначенням в тексті):

Вступ та сучасний стан проблеми дослідження / Introduction and current 
state of the research problem.

Важливо у вступній частині чітко сформулювати понятійний апарат, щоб уник-
нути його неоднозначного трактування. У вступі також викладаються особливості 
сучасного стану дослідження проблеми.

Постановка проблеми у загальному вигляді та її зв’язок із важливими наукови-
ми чи практичними завданнями; аналіз останніх досліджень і публікацій, де ука-
зати започаткування розв’язання цієї проблеми, на які опирається автор, а також 
обов’язкове виділення невирішених раніше частин загальної проблеми, яким при-
свячено статтю. 

Мета і завдання дослідження / The purpose and objectives of the study.
Мета статті має чітко показувати предмет дослідження та бути конкретною 

(мета має бути одна!); далі – завдання (мінімум – 2-3).
Висловлюється головна ідея публікації, яка суттєво відрізняється від сучасних 

уявлень про проблему, доповнює або поглиблює уже відомі підходи; звертається 
увага на введення до наукового обігу нових фактів, висновків, рекомендацій, зако-
номірностей або уточнення відомих раніше, але недостатньо вивчених.

Методи дослідження / Research methods (можуть бути викладені у результа-
тах дослідження).
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Методи дослідження передбачають опис їх основного змісту, характеристик 
і показників, які вони фіксують, та одиниць вимірювання.

Виклад основного матеріалу дослідження / The statement of the main 
material research (може мати як теоретичну, так й емпіричну частини) здійсню-
ється відповідно до завдань із  повним обґрунтуванням отриманих наукових ре-
зультатів.

Висновки і  перспективи подальших досліджень / Conclusions and 
perspectives of further researches у цьому напрямі.

Текст статті має бути уважно вичитаний і  перевірений. Статті друкуються 
в  авторській редакції, тому відповідальність за допущені помилки та неточності 
несуть автори публікацій.

БІБЛІОГРАФІЧНИЙ ОПИС ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ:

Список використаних джерел  / References розміщується після тексту стат-
ті в  алфавітному порядку; друкується через 1,5 інтервал, 14 кеглем, шрифтом 
Times New Roman і оформляється згідно з вимогами державного стандарту ДСТУ 
8302:2015. «Бібліографічне посилання. Загальні положення та правила складання».

Referenсеs оформлюється за міжнародним бібліографічним стандартом 
APA (American Psychological Association (APA) Style).

Транслітерація здійснюється незалежно від мови оригіналу відповідно Поста-
нови кабінету Міністрів України від 27 січня 2010  р. №  55 «Про впорядкування 
транслітерації українського алфавіту латиницею» (для української мови). Для ав-
томатизації процесу транслітерації та складання бібліографічних посилань реко-
мендується використовувати оnline-сервіси: 

для україномовних джерел – http://ukrlit.org/transliteratsiia#source=0JrQuNGX0LI=;
словник – https://slovnyk.ua/index.php; 
−  для інших мов застосовуються регіональні сервіси;
−  для англомовних джерел транслітерація не застосовується
для складання бібліографічних посилань https://www.citethisforme.com; 
https://vak.in.ua 
Посилання на джерела в тексті подаються в квадратних дужках [2, с. 25; 5, с. 33-

34], у  яких перша цифра вказує порядковий номер джерела в  списку літератури, 
а друга – відповідну сторінку в цьому джерелі; одне джерело (без сторінок) відо-
кремлюється від іншого крапкою з комою або дефісом [3; 4; 6; 8-10]). 

ПОРЯДОК ПОДАННЯ МАТЕРІАЛІВ:

Для розгляду опублікування статті автору необхідно надіслати на електронну 
адресу редакції ESS.journal.21@gmail.com наступні матеріали: 

−  наукову статтю, оформлену відповідно вказаним вимогам у форматі *.RTF.,
−  інформаційну довідку про автора / співавтора(-ів). 
З прикладами оформлення статті можна ознайомитися в  додатку  1 до інфо-

буклету або на офіційному сайті видання за покликанням: https://
ess.npu.edu.ua/index.php/ess/autor; та інформаційної довідки про ав-
тора  /  співавтора(-ів) у  додатку 2, а  також через заповнену Google 
Form за покликанням:  https://forms.gle/Ws8iYbYiEjMnLSMPA або  
QR-кодом. 
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Приклад підпису файлів: Попова_стаття, Попова_довідка. 
Статті аспірантів, магістрантів, педагогів-практиків подаються з рецензією 
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алів на унікальність, з використанням відповідного програмного забезпечення та 
рецензування. 

Редакція залишає за собою право на редагування текстів, зберігаючи при тому 
головні висновки та авторську стилістику.

УМОВИ ОПЛАТИ:

Публікація статей у науковому журналі здійснюється за рахунок фізичних і юри-
дичних осіб. У разі позитивного рішення, авторам впродовж 3-х робочих днів ад-
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публікаційного внеску. В іншому випадку – повідомлення про необхідність доопра-
цювання або відхилення рукопису.

Після підтвердження про прийняття статті автор надсилає на електронну адре-
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ційного внеску. 
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За бажанням автори статей можуть замовити друкований примірник журналу, 
вартість якого – 600 гривень, які необхідно сплатити додатково до публікаційного 
внеску. Авторські замовлення на друковані версії журналу будуть направлені адре-
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Анотація. Мовою статті (зі збереженням всіх структурних елементів тексту 
статті).

Обсяг: 1800 знаків без пробілів (250-300 слів).
Ключові слова: 5-10 ключових слів чи словосполучень.

PARTICIPATION OF ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS  
IN ENVIRONMENTAL WORK AS IMPORTANT CONDITIONS FOR FORMATION  

OF ENVIRONMENTAL COMPETENCE
Tеtiana Рopova

Candidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor,
Associate Professor at the Department of Primary Education,

Dragomanov Ukrainian State University,
Pyrohova Str., 9, Kyiv, Ukraine
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Abstract. Англійською мовою (зі збереженням всіх структурних елементів тексту 
статті).

Обсяг: 1800 знаків без пробілів (250-300 слів). 
Key words: 5-10 ключових слів чи словосполучень. 

Текст статті: Наявність екологічної кризи, яка охопила всю планету, свідчить 
про те, що сучасне суспільство характеризується недосконалістю сформованості 
у людей екологічної компетентності. Для вирішення цієї проблеми… 

Список використаних джерел:
1. Ванцовська О. А. Формування екологічної компетентності дітей в умовах до-

шкільного навчального закладу. Таврійський вісник освіти. 2011. № 1. С. 47-54.
2. Закон України «Про освіту». Законодавство України (Відомості Верховної 

Ради (ВВР), 2017, № 38-39, ст. 380). Редакція від 06.04.2022, підстава – 1986-IX. URL: 
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19#Text
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3. Червінська І. М. Музейна педагогіка як інструмент взаємодії закладів освіти 
і музеїв у сучасному соціокультурному просторі. Освітні обрії. 2019. № 49(2). С. 48-
54. URL: https://journals.pnu.edu.ua/index.php/obrii/article/view/2327/2812
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(2014). Zakonodavstvo Ukrainy (Vidomosti Verkhovnoi Rady (VVR), 2014, № 37-38, 
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